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Politik und Sinn - politische Bildung 25 Jahre nach 1989

Ein Werkstattwochenende zu Grundfragen und Rahmenbedingungen
auferschulischer politischer (Jugend)bildung

»Das Scheitern des realsozialistischen Experiments und der Siegeszug des globalisierten Kapita-
lismus haben Sinnbeziige wie politische und mentale Rahmenbedingungen von Politik und
politischer Bildung in den letzten 25 Jahren mehr verindert als viele politische Bildner/innen
es sich eingestehen wollen. Das war die Ausgangsthese eines Werkstattwochenendes im
September 2014 in der DGB-Jugendbildungsstitte Flecken Zechlin.

25 Jahre nach 1989 scheinen Erwartungen und Leidenschaft gegeniiber dem
Politischen und der Politik insgesamt ziemlich verloren, jeglicher utopischer Uberschuss
verdampft. Konsum und die Vermehrung von individuellen Optionschancen sind die
dominierenden Leitbilder des globalisierten Liberalismus geworden. Daneben erleben wir
die Zunahme sozialer Distinktion und Differenzierung, das Abschmelzen sozialversiche-
rungspflichtiger Normalarbeit, wachsende Prekarisierung und Ausweitung von Arbeits-
verhiltnissen im Niedriglohnbereich. Aus Angst vor dem Verlust von Anerkennung und
Lebenssinn nehmen viele jede Arbeit an und akzeptieren die Rahmenbedingungen, auch
wenn sie von dieser Arbeit nicht leben kénnen.

Folgen sind eine ,entideologisierte” Politik, in der sich scharf konturierte politische
Lager auflésen und eine sich entpolitisierende Gesellschaft. Die Milieus quasi ,natur-
wiichsiger” Politisierung werden kleiner. Vor allem einkommensschwache und ,,bildungs-
ferne“ Teile der Bevolkerung verabschieden sich mehr und mehr aus der aktiven Teilhabe
an der Demokratie.

Als homo religiosus sah Joseph Ratzinger im Marxismus noch in den 70er Jahren
des letzten Jahrhunderts ,,etwas von der Urgewalt des alttestamentlichen Messianismus®,
wein religioses Pathos, das die weithin heimatlos gewordenen religivsen Energien vieler
Menschen mit geradezu magnetischer Kraft an sich“z6ge.' Diese sikularisierten religiésen
Energien, der viel beschworene utopische Uberschuss — durchstromte der vor 1989,
iiber marxistische und sozialistische Parteien im engeren Sinne hinaus, nicht auch
weite Teile des Politischen iiberhaupt? Auch die Gewerkschaften, die Okologie- und
Friedensbewegung bis in die Biirgerbewegungen der DDR-Opposition? Die fried-
liche Revolution von 1989 und der Zusammenbruch der realsozialistischen Systeme
des Ostblocks haben uniibersehbar deren Opfer und Repressionsgehalt offen gelegt.
Andererseits fasste Birbel Bohley ihre Erniichterung angesichts der bundesdeutschen
Nachwende-Entwicklung in dem Satz zusammen: ,, Wir wollten Gerechtigkeit und haben
den Rechtsstaat bekommen .
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25 Jahre nach der friedlichen Revolution von 1989 wollten wir fragen, was diese Entwick-
lungen fiir Politik und politische Bildung bedeuten:

* Welche Chancen und Herausforderungen entstehen aus der utopischen Entladung des
Politischen und der Dominanz der Okonomie fiir Politik, Gewerkschaften und die
auflerschulische politische Bildung?

* Kann politische Bildung — insbesondere fiir Jugendliche und junge Erwachsene — Orien-
tierung und Sinnbeziige eréfinen? Lassen sich angesichts der Dominanz 8konomischer
Sachzwinge und dem Misstrauen vieler gegen die(se) Demokratie die Bedeutung von
gesellschaftlicher Teilhabe und Solidaricit erfahrbar machen? Kénnen Fragen nach
dem gutem Leben und guter Arbeit AnstéfSe geben? Welche Ressourcen lassen sich in
der politischen Bildung gegen die Faszination rechtsextremer ,,Sinnangebote® mobili-
sieren? Wie lassen sich politische Beteiligungsbereitschaft und Handlungsfihigkeit
stirken?

Die markante Wegmarke zum 25. Jahrestag der Friedlichen Revolution von 1989 zum
Ausgangspunkt einer Reflexion iiber sich verindernde Rahmenbedingungen und Heraus-
forderungen politischer Bildung zu machen, hat sich als ausgesprochen ergiebig erwiesen.
Wir haben an diesem Wochenende spannende Debatten gefiihrt. Die Beitrige von Ulrike
Poppe, Albrecht von Lucke, Benno Hafeneger und Julika Biirgin haben aus ganz unter-
schiedlichen Perspektiven diese Diskussionen angeregt:

Wihrend Ulrike Poppe in einem bewegenden Beitrag aus biographischer Perspektive
die Bedingungen, Erscheinungsformen und den Verlauf politischen Engagements vor
und nach 1989 beleuchtete, entwickelte Albrecht von Lucke einen Strauff provokant-
nachdenklicher Thesen aus einem politologisch-ideengeschichtlichen Blickwinkel, ausge-
hend vom Begriff der ,,Generationen®.

Benno Hafeneger bot einen weitgespannten Uberblick zu den empirischen Befunden der
Jugendforschung und den Herausforderungen fiir die auflerschulische politische Jugend-
bildung im Blick auf vermeintlich ,,unpolitische” Jugendliche und junge Erwachsene.

Julika Biirgin umriss in ihrem Beitrag die Herausforderungen und Chancen
gewerkschaftlicher ,arbeitspolitischer (Jugend)Bildung: Gewerkschaftliche Bildung
ist notwendig fiir die Verstindigung iiber Arbeitsbedingungen und Arbeitserfah-
rungen — und Méglichkeitsraum fiir konkrete Utopien.

Die abschlieffende Debatte mit Akteuren aus Politik, Bildung und Gewerkschaften,
mit Philipp Lengsfeld (MdB, CDU), Ina Muhf§ (MdL, SPD) und Moritz Kirchner
(LINKE), dem chemaligen DGB-Landesvorsitzenden von Sachsen-Anhalt, Jiirgen
Weiflbach und Daniel Wucherpfennig (DGB Berlin-Brandenburg), eréffnete einen Blick
auf die vielfiltigen Wege, die in die Politik fithren und die Verantwortung der Politik fiir
die politische Bildung.

»Wer braucht Jugendbildungsstitten?* haben wir 2013 anlisslich unseres 20jihrigen
Bestehens am Ort Flecken Zechlin, als DGB-Jugendbildungsstitte in Ostdeutschland
gefragt.? Flecken Zechlin ist ein Ort politischer Bildung, ein Ort der Begegnung und der
Auseinandersetzung. Hier finden neben gewerkschaftlicher Qualifizierung Seminare zur

Vorwort

kollegialen Verstindigung iiber die Ausbildungssituation und Demokratiewerkstitten fiir
Jugendliche und Verantwortliche aus der Kommunalpolitik statt. Kiinstler und Kiinst-
lerinnen gestalten KunstSommer mit Jugendlichen aus verschiedenen europiischen
Lindern und es gibt Workshops zur Berufs- und Lebensorientierung, in denen immer
neue Fragen zur Zukunft der Arbeit, nach Hoflnungen und Erwartungen an Freunde
und Familie, nach Gerechtigkeit und der Méglichkeit von Solidaritit diskutiert werden —
LArbeit“ und ,Mitbestimmung® sind zentrale Themen in einer Demokratie und fiir die
Gewerkschaften. Orte fiir die Reflexion von Erfahrungen und zur Positionsbestimmung
werden gebraucht.?

Wir haben uns entschlossen, die Beitrige und Diskussionsfiden unseres Werkstatt-
wochenendes festzuhalten. Hinzugefiigt haben wir Beitrige, die bereits vorher fiir
Veranstaltungen in Flecken Zechlin entstanden sind und zur Orientierung unserer Arbeit
beigetragen haben: Helga Spindler setzt sich auseinander mit der sozialpolitischen Wende,
die mit ,Hartz IV bezeichnet ist und skizziert diese auch als Herausforderung fiir die
politische Bildung; Franziska Frielinghaus und Ulrich Schnauder reflektieren Erfahrungen
aus ihrer Arbeit in der politischen Jugendbildung. Milan Dzykonski stellte uns einen
Liedtext zur Verfiigung.

Wir danken der Brandenburgischen Landeszentrale fiir Politische Bildung, der Deutschen
Vereinigung fiir politische Bildung, Landesverband Brandenburg e.V. und Forum Arbeit
e.V. fiir die Unterstiitzung der Veranstaltung und beim Druck der vorliegenden Dokumen-
tation.

Dr. Martina Panke
Leiterin der DGB-Jugendbildungsstitte Flecken Zechlin

Ulrich Schnauder
Bildungsreferent

Anmerkungen

1 Ratzinger, Joseph (2007): Eschatologie. Tod und ewiges Leben. Regensburg, S. 19

2 Benno Hafeneger hat aus seiner Antwort auf diese Frage einen Beitrag fiir die Zeitschrift ,sozial
extra” gemacht (Heft 1/2014), der auch auf unserer Homepage nachzulesen ist.

3 Balzter, Nadine; Ristau, Yan; Schréder, Achim (2014): Wie politische Bildung wirkt. Wirkungsstudie zur
biographischen Nachhaltigkeit politischer Jugendbildung, Schwalbach
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Bedeutungswandel - Politik und das Politische
vor und nach 1989

Ulrike Poppe

Vielen Dank fiir die freundliche Vorstellung. Meine Damen und Herren, ich hoffe,
dass ich einigermaflen dem mir gestellten Thema gerecht werden kann. Es bot mir die
Gelegenheit, noch einmal dariiber nachzudenken und in meiner Erinnerung zu kramen,
was unter den damaligen Verhiltnissen, die so ganz anders waren als die heutigen, unsere
Vorstellungen von Politik und des Politischen ausmachten. Wenn ich von uns spreche,
dann meine ich vor allem die Kreise, in denen ich mich befunden habe. Insofern ist das,
was ich Thnen vortrage, natiirlich auch héchst ausschnitthaft und subjektiv. Erwarten Sie
also bitte keinen wissenschaftlichen Vortrag, sondern einen, der den Versuch darstellt,
aus meiner Erinnerung heraus ein Thema zu analysieren, das uns hier Impulse fiir die
Diskussion iiber den Wandel des Politischen geben kann.

Mein Erfahrungshorizont ist im Wesentlichen gekennzeichnet durch die Genera-
tionenzugehérigkeit, den Ort und das soziale Milieu. Ich bin Jahrgang 1953, also
Nachkriegsgeneration. Ich habe meine Kindheit und Jugend in der DDR verbracht und
war 37 Jahre alt, als ich an den ersten freien Wahlen teilnehmen konnte. Und wenn ich
das einflechten darf: die freien Wahlen im Mirz 1990 waren fiir mich ein grofles Erlebnis.
Fiir die Kritiker des Systems waren freie Wahlen eine durch viele Jahre hindurch gepflegte
Sehnsucht nach Selbstbestimmung. In der DDR fanden, wie Sie wissen, Scheinwahlen
statt, die niemand wirklich ernst nehmen konnte. Aber auch unsere Eltern-Generation hat
Demokratie und Rechtsstaat kaum oder gar nicht erlebt. Mein Vater war 10 Jahre alt, als
die Nationalsozialisten an die Macht kamen.

Aufgewachsen bin ich an der Grenze zu Westberlin, in Hohen Neuendorf. Mein
Wohnort gehérte zum Bezirk Potsdam. 1971, aus Anlass meines Studienbeginns, bin
ich dann nach Berlin, in den Prenzlauer Berg gezogen. Das ist insofern von Bedeutung,
als der Informationszugang fiir die Berliner, diejenigen, die in der Hauptstadt der DDR
wohnten, erheblich giinstiger war als in anderen Regionen der DDR. In Berlin gab es
mehr Gelegenheiten, mit Besuchern aus dem Westen und aus anderen Lindern in Kontakt
zu kommen, einen besseren Empfangs der West-Medien, und hier konnte man eher
Menschen begegnen, die mit der Politik unzufrieden waren, die ein kritisches Verhaltnis
zum politischen System der DDR hatten. Mein Freundeskreis, in dem ich mich seit den
70er Jahren bewegte, bestand aus jungen Leuten, die aus verschiedenen Stidten kamen,
aus Schwerin, Neubrandenburg und Rostock, genauso wie aus Jena, Halle, Leipzig und
Dresden. Die meisten von ihnen waren nach Berlin gekommen, weil sie es in der Provinz
nicht mehr aushielten, weil sie an der geistigen Enge, an der Lethargie und Einténigkeit in
ihren Heimatorten litten. Viele kamen im Prenzlauer Berg oder den angrenzenden Stadt-
bezirken unter, weil es dort seitens des Wohnungsamts eine mangelnde Ubersicht iiber
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freistehende Wohnungen gab. Deshalb kam es dort zu einer besonderen Konzentration
von Menschen, die eine kritische Haltung zum Staat hatten und nach Gelegenheiten
suchten, sich mit Gleichgesinnten dariiber auszutauschen, was man diesem System mit
seinen Liigen und seiner Propaganda entgegensetzen kénne. Es waren Unangepasste aus
allen Schichten, die sich nicht damit abfinden wollten, vom Staat entmiindigt und zum
Untertanen degradiert zu werden.

Ich komme aus einem biirgerlichen Milieu. In der Schulzeit stand in unserem
Klassenbuch in der Spalte fiir die soziale Herkunft ein I, das hief§ Intelligenz. Fiir die
Schule, fiir den Bildungsweg, war das durchaus ein Nachteil. Junge Leute in der DDR,
zumal jene in der Nihe Westberlins, waren beeinflusst durch die 68er Bewegung im
Westen. Auch unser Konflikt mit der Eltern-Generation bezog sich auf die Kritik an den
herkémmlichen Auffassungen von Ehe und Familie, an der priiden Sexualmoral, an der
repressiven Pidagogik, an den gesellschaftlichen Hierarchien. Der Anspruch auf eine
neue Lebenskultur, auf selbstbestimmte Lebensformen, bekam allerdings sehr schnell
eine politische Dimension. Allein mit diesem Selbstbestimmungsanspruch konnte man in
Konflikt mit der staatlichen Obrigkeit geraten, die sich anmafite, ihre Normen einer sozia-
listischen Lebensweise durchzusetzen. Die Protesthaltung begann fiir viele mit lebens-
kulturellen Konflikten, mit Auseinandersetzungen iiber Moral, Asthetik und Autonomie.

Staatssozialismus und marxistische Dissidenz

In der Einfithrung zu diesem Workshop war davon die Rede, dass der utopische Uberschuss
an Erwartungen, Leidenschaften und Erlgsungshoffnungen ziemlich verdampft sei. Dieser
Verdampfungsprozess hat, wie ich meine, nicht erst eingesetzt mit dem Sturz der kommu-
nistischen Dikrtaturen in Ost- und Mitteleuropa. Vielmehr ging dem Sturz eine Erosion
der ideologischen Grundlage des kommunistischen Systems voraus. Das war kein linearer
Prozess. In der frithen Phase der Nachkriegszeit stand fiir viele Systemkritiker im Vorder-
grund, die Widerspriiche zwischen den Mechanismen realsozialistischer Macherhaltung
und der marxistischen Lehre, auf die sich die Machthaber beriefen, aufzudecken. So
wurden die Hoffnungen auf eine befreite Gesellschaft, die Karl Marx und seine Anhinger
im Kommunismus verwirklicht sahen, nicht gleichzeitig mit der Kritik an dem real existie-
renden sozialistischen System ad acta gelegt. Bei aller Vielfalt waren anfangs durchaus
jene systemkritischen Strdmungen im Ostblock dominant, die einen nichtkapitalistischen
oder sogar antikapitalistischen Weg bevorzugten, die also den marxistischen Ideen nicht
grundsitzlich feindlich gegeniiberstanden, sondern sich zum Teil sogar darauf beriefen.
Imre Nagy beispielsweise stand fiir die Idee des nationalen und menschlichen Sozialismus,
bildete eine Mehrparteienregierung, setzte sich fiir eine parlamentarische Demokratie
und fiir eine Neutralitit Ungarns ein. Alexander Dubdek stand fiir einen Sozialismus
mit menschlichem Antlitz, Jacek Kurori verfasste zusammen mit Karol Modzelewski und
Adam Michnik 1964 eine marxistische Kritik am kommunistischen System.

Der Marxismus war zwar in der Begrenztheit seiner Zeit zu bewerten, bot aber durchaus
noch hundert Jahre spiter fiir die verschiedensten linken Strdmungen, und eben auch fiir
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die Dissidenz im Ostblock, faszinierende Vorstellungen von einer befreiten Gesellschaft.
Den kommunistischen Machthabern wurde vorgeworfen, dass sie sich aus Eigeninteresse
von der marxistischen Vision entfernt hitten, die sie zu erreichen vorgaben. Marx habe
die versteinerten Verhiltnisse um den Freiheitsbaum zum Tanzen bringen wollen, so die
lange Zeit auch in Teilen der Dissidenz im Ostblock vorherrschende Interpretation — um
den Freiheitsbaum, welcher die Gesellschaft politisch Freier und sozial Gleicher symbo-
lisiere. Aber die Tinzer waren lingst erstarrt in der sibirischen Kilte der Gulags. Und
mit dem Unfehlbarkeitsanspruch der kommunistischen Parteien in den Satellitenstaaten
Moskaus sollte jeder Ansatz politischer Freiheiten im Keim erstickt werden. Und wie sah
es mit der sozialen Gleichheit aus? Sie glich der auf der ,, Animal Farm“ von George
Orwell. Auf der Scheune in der Animal Farm, wo die Tiere den ausbeuterischen mensch-
lichen Farmer verjagt und selbst die Macht iibernommen hatten, stand bald nur noch ein
einziges Gebotsschild: ,Alle Tiere sind gleich, aber manche Tiere sind gleicher.” Orwell
hat in seiner wunderbaren Parabel auf die Geschichte der Sowjetunion beschrieben, wie
die Schweine immer mehr die Fithrung iibernehmen und schliellich eine Gewaltherr-
schaft errichten, die grausamer ist als diejenige, welche die Tiere iiberwunden hatten.

In systemkritischen Kreisen kannte das Buch bei uns wohl jeder. Natiirlich war es
verboten. Grundsitzlich konnten die darin geschilderten Ereignisse und Personen auch
gut auf die DDR iibertragen werden. ,Falls Freiheit iiberhaupt etwas bedeutet, bedeutet
sie das Recht darauf, den Leuten das zu sagen, was sie nicht héren wollen®, hatte George
Orwell in seinem Vorwort geschrieben. Die Bestrebungen der Dissidenz in Ostmittel-
europa richteten sich also keineswegs gegen die sozialreformerischen linken Traditionen,
sondern gerade gegen den Verrat an diesen Ideen durch die kommunistischen Macht-
haber. Sie richteten sich gegen das Filtern und Zurechtbiegen historischer Erfahrungen,
um das Bestehende zu legitimieren und gegen die Demiitigung durch die alltdgliche Liige.

... in der Wahrheit zu leben ...

Als 1980 VAclav Havels Rowohlt-Taschenbuch ,,Versuch, in der Wahrheit zu leben® im
Westen erschien, gelangte es unverziiglich im Gepick von Korrespondenten, Diplomaten
und Rentner-Omas in den Osten. Und die Ostdeutschen sogen diese Schrift ein, diese
klaren Worte des tschechischen Dramatikers, wie ein trockener Schwamm das Wasser:
»Die Macht der Biirokratie wird ,Macht des Volkes® genannt; im Namen der Arbeiterklasse
wird die Arbeiterklasse versklavt; die Demiitigung des Menschen wird fiir seine Befreiung
ausgegeben; Isolierung von der Information wird als Zugang zu der Information ausge-
geben; die Manipulation durch die Macht nennt sich ,6ffentliche Kontrolle der Macht'
und die Willkiir nennt sich ,Rechtsordnung’...; die Unfreiheit des Wortes fiir die héchste
Form der Freiheit. Die Wahlposse fiir die héchste Form der Demokratie;... Die Macht
filscht die Vergangenheit die Gegenwart und die Zukunft.“

Wie man das ,,Gewebe aus Liige und Heuchelei“ zerreiflen kann, zeigt Viclav Havel
am Beispiel des Gemiisehindlers, der in seinem Schaufenster zwischen Zwiebel und
Méhren das Spruchband legt ,,Proletarier aller Linder — vereinigt euch!“. Das Ausstellen
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des Spruchbands ist ein Zeichen — ein Loyalititsbekenntnis gegeniiber allen Ebenen der
Macht, die tiber ihm stehen. Der Gemiisehindler zeigt seine Bereitschaft zur Unter-
ordnung an. Die Diktatur der SED-Fiihrung stiitzte sich, wie die Diktaturen in den
anderen Ostblockstaaten — nicht allein auf Panzer, Staatssicherheit und Grenzregime,
sondern eben auch auf jene Rituale der Unterordnung. Indem der Gemiisehindler mit
dem ausgelegten Spruchband das System bestitigt, wird er zum Teil des Systems. Die
Entscheidung, seine Loyalitit zu deklarieren, ist eine politische. Mit ihr wird das System
stabilisiert oder destabilisiert. Unterlieflen immer mehr Gemiisehindler, Bicker, Fleischer,
Bauarbeiter, Schneider, Wissenschaftler, Lehrer ihre Fahnen heraus zu hingen, an Pflicht-
demonstrationen und Scheinwahlen teilzunehmen, wire das System bedroht. Die Charta
1977 hat in ihrer ersten Deklaration ausdriicklich betont, keine Opposition zu sein und
nicht die Absicht zu haben, alternative Programme vorzulegen. Dennoch hat sie, wie
Viclav Havel es beschrieb, ernsthaft die Integritit der posttotalitiren Macht verletze, die
auf der ,Universalitit des Lebens in Liige“ basiere. Ahnliches lisst sich auch von den
oppositionellen Gruppen der 80er Jahre in der DDR sagen und sicherlich auch von
anderen Dissidentenbewegungen. Im Einklang mit dem eigenen Gewissen zu leben, die
eigenen Uberzeugungen nicht zu verleugnen, sich nicht vor den Michtigen zu kriimmen,
schien zunichst einmal wirksamer, als ein politisches Konzept vorzulegen, fiir das es keine
ausreichend organisierte und handlungsfihige Trigerschaft gab. Im Grunde war das eine
Form widerstindigen Verhaltens, die jedem jederzeit auf selbstbestimmte Weise méoglich
war.

Der emanzipatorische Prozess beginnt im unmittelbaren Lebensalltag. Wihrend staat-
licherseits die These aufrecht erhalten wurde, das Ziel wiirde alle Mittel rechtfertigen, auch
diejenigen, die in demokratischen Lindern als Menschenrechtsverletzungen galten, zielte
diese Strategie auf das Gegenteil: die Mittel, oder die Art und Weise, sich individuell der
Verfiigbarkeit durch das System zu entziehen, bildeten das Ziel, nimlich das Volk iiber die
Entwicklung des Gemeinwesens entscheiden zu lassen. Durch den Staatssozialismus hatte
sich der sogenannte ,homo sowjeticus® herausgebildet, der durch Liige demoralisierte,
zum Funktionieren abgerichtete, durch das tigliche Leben in Lug und Trug erniedrigte
Mensch, wie Adam Michnik ihn beschrieb. Zu einem selbstbestimmten Leben zu finden,
den aufgezwungenen Ritualen zu entsagen, die schablonierte Sprache zu verweigern, das
Verhalten nach eigener Auffassung von Legitimitit, statt Legalitit auszurichten und der
eigenen Urteilskraft zu vertrauen — das waren die eigentlichen Ziele, die aus der Knechtung
durch den kommunistischen Leviathan herausfiihren sollten.

Das klingt reichlich unpolitisch, vor allem fiir westliche Ohren. Damals und sicherlich
auch heute noch. Es klingt moralisch, es klingt pathetisch, naiv und vielleicht sogar
licherlich. Nach herkémmlichen Definitionen konnte dies kaum als politisches Handeln
bewertet werden. Allenfalls als eine Art Vorstufe, falls man dem iiberhaupt eine Bedeutung
zumessen wollte. Trotzdem hatten diese neuen Formen eine nicht zu unterschitzende
Wirkung. Sie unterhshlten die Diktatur. Havel, Kis, Sacharow, Havemann, Michnik,
Kuron — sie alle haben sich nicht als Politiker verstanden. Sie haben auf ihre akademische
Karriere verzichtet, wie auch auf ihre Sicherheit, haben zum Teil erhebliche Repres-
sionen erlitten, um gegen die kommunistische Diktatur zu kimpfen mit ihren Mitteln
als Wissenschaftler, Philosophen, Schriftsteller. Sie haben mit ihrem Vorbild ermutigt,
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auf Moral und menschliche Wiirde Bezug genommen, aber keine expliziten politischen
Programme entwickelt, um damit den Machtkampf aufzunehmen.

Der Mangel an programmatischen Konzepten hat in der westlichen Offentlichkeit
Irritationen ausgeldst und ist sicher einer der Griinde, weshalb den dissidentischen
Bewegungen relativ wenig Beachtung geschenkt wurde. Eine gleichwohl sehr begrenzte
Ausnahme bildeten vielleicht ein paar herausragende Personlichkeiten aus den Ostblock-
staaten, die aufgrund ihrer im Westen verdffentlichten Schriften auch éffentlich wahrge-
nommen wurden. Abgesehen von den Kreisen, die gegeniiber den Herrschenden im
Ostblock ein eher unkritisches Verhiltnis pflegten, fiel es auch den potenziell Verbiindeten
der Dissidenten oft schwer, in diesen ungewohnten Formen politischen Handelns eine
geschichtsmichtige Kraft entdecken zu kénnen. Wenn ich vom Mangel an politischen
Konzepten spreche, meine ich keineswegs, dass nur fiir Selbstbestimmung und Unabhin-
gigkeit geworben wurde, ohne dass Inhalte angeboten wurden. Die oppositionellen
Gruppen der 80er Jahre bildeten sich im Rahmen der weltweiten Friedensbewegung
heraus. Thre Ideen, Erwartungen und Forderungen sind in einer Fiille von Erklirungen,
offenen Briefen, Petitionen, Appellen, dffentlichen Eingaben sowie im SAMISDAT und
in einigen im Westen publizierten Schriften dargelegt.

Engagementwandel von den 70er zu den 80er Jahren

Vielleicht erlauben Sie mir einen kurzen Rekurs auf die Unterschiede des Engagements
systemkritischer Kreise zwischen den 70er und den 80er Jahren, weil diese vielleicht von
Bedeutung fiir unsere Fragestellung sind. In den 70er Jahren wurde in kleinen, zum Teil
konspirativ arbeitenden Gruppen Gesellschaftsmodelle, wie das Ritesystem, die Arbei-
terselbstverwaltung in Jugoslawien und die Idee des Eurokommunismus diskutiert.
Einmal wurde z.B. in Ost-Berlin der Versuch unternommen, Vertreter der jugoslawischen
Botschaft in einen Jugendclub einzuladen, um etwas mehr iiber das jugoslawische Modell
zu erfahren. Aber die Stasi erfuhr von diesen Plinen. Bevor das Datum herangeriicke war,
fiir das sich der freundliche Mitarbeiter der jugoslawischen Botschaft angesagt hatte, lief§
die Stasi den Jugendclub in der Boxhagener Strafie in Berlin-Friedrichshain schlieffen.

In manchen Gruppen wurde auch iiber kleine, konkrete Schritte der Verinderung
in einzelnen gesellschaftlichen Bereichen nachgedacht, z.B. in der Volksbildung und in
der Stadtplanung. Ab 1977 stand auch das im Westen verlegte Buch von Rudolf Bahro
»Die Alternative” zur Diskussion. Vorwiegend in der zweiten Hilfte der 70er Jahre
versuchten einige aus diesen oppositionellen Zusammenhingen, unter Nutzung u. a.
von FD]J-Jugendclubs, offentliche Kulturveranstaltungen zu organisieren. Dort traten
Kiinstler auf, die z.T. mit Veréffentlichungsverbot belegt waren. Das war der Versuch,
eine freie Entfaltung der kulturellen Szene zu ermdglichen und damit eine Gegenkultur
und gleichzeitig eine Gelegenheit zu 6ffentlicher Diskussion zu schaffen. Diese Veranstal-
tungen wurden zunichst von der Staatssicherheit massiv gestort und schliefflich verboten.
Die Biermann-Ausbiirgerung 1976 hatte die kulturelle Szene mit der oppositionellen
enger zusammengebracht. Nach den SchliefSungen 6ffentlicher Versammlungsstitten zog
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man sich mehr und mehr in Wohnungen, Ateliers und kirchliche Einrichtungen zuriick.
Aber auch hier versuchte die Staatssicherheit einzugreifen, belegte die Wohnungsmieter
mit Ordnungsstrafen und bedrohte kirchliche Amestriger.

Das letzte Kapitel der Oppositionsgeschichte vor 1989 beginnt mit dem Entstehen der
weltweiten Friedenbewegung anlisslich des sogenannten Nato-Doppelbeschlusses und der
Herausbildung einer unabhingigen Friedensbewegung Ende der 70er Jahre. Als Gegen-
impuls zur bedrohlichen Riistungseskalation bildeten sich in vielen Lindern Friedens-
gruppen, so auch in der DDR. Der Staat hatte in vielen gesellschaftlichen Bereichen eine
Militarisierung vorangetrieben. Z.B. wurde 1978 der Wehrkundeunterricht in den Schulen
eingefiihrt. In dieser Situation kam es zum Zusammenschluss von christlichen Kreisen mit
einigen der vormals in konspirativen Zirkeln Titigen. Die christlichen Kirchen hatten
sich schon in den 60er Jahren fiir einen Wehrersatzdienst eingesetzt und unterstiitzten
jene jungen Minner, die die Waffe ablehnten oder auch die Wehrpflicht total verwei-
gerten. In christlichen Basisgruppen wurde das Denken in Feindbildern, die Erziehung zu
Hass und Gewaltbereitschaft abgelehnt. Anfang der 80er Jahre entstanden im Rahmen der
unabhingigen Friedensbewegung eine Vielzahl neuer Gruppierungen, wie Friedenskreise,
Frauen-, Menschenrechts-, Dritte Welt- und Okologiegruppen. Thnen gemeinsam war
eine umfassende Definition von Frieden. Frieden war fiir sie nicht nur die Vermeidung
von Krieg, Abriistung und Entmilitarisierung, sondern sie sahen die Friedensfrage eng
verkniipft mit Fragen der Gerechtigkeit, der Menschenrechte.

Mitte der 80er Jahre wurde die Initiative fiir Frieden- und Menschenrechte gegriindet,
deren Credo war, dass Frieden und Menschenrechte sich einander bedingen. Diese
Aufassung stand im Widerspruch zur offiziellen Position der DDR-Staatsfithrung, die
der Friedensfrage den Vorrang einriumte und die Thematisierung von Menschenrechts-
fragen zu vermeiden suchte. Aber auch Teile der Westlinken waren der Meinung, dass die
Menschenrechtsfrage der Friedensfrage nachgeordnet bleiben miisse. Begriindet wurde
diese Haltung damit, dass Menschenrechte von der politischen Rechten besetzt seien. Die
Initiative Frieden und Menschenrechte war derzeit die radikalste oppositionelle Gruppe
und stellte das politische System offen in Frage. 1987 wurden éffentlich freie Wahlen
gefordert, wohl wissend, dass in freien Wahlen die SED abgewihlt und damit das System
gesprengt wiirde.

Die Staatssicherheit versuchte die Arbeit dieser Gruppen zu unterbinden, was trotz
hohem materiellen und personellen Aufwand nicht gelang. Auf einer Dienstkonferenz
1984 verlautbarte der Minister fiir Staatsicherheit Erich Mielke, dass die Hauptstof3-
richtung des MfS darauf zu konzentrieren sei, dass es diesen Gruppen nicht gelingen sollte,
sich als legale Einrichtungen zu etablieren. ,,Das wire gleichbedeutend mit einem Durch-
bruch nach biirgerlichem Muster, im Sinne der Liberalisierung und Destabilisierung der
politischen Machtverhiltnisse. ...Uber von feindlich-negativen Kriften erhobene Forde-
rungen wird nicht verhandelt.“ Vier Jahre spiter saflen diese ,feindlich negativen® Krifte
am Runden Tisch und verhandelten iiber die Vorbereitung der ersten freien Wahlen und
damit dariiber, die SED endgiiltig zu entmachten.

Zu den Formen der Opposition gehérte in den 80er Jahren die Schaffung von ,,Parallel-
strukturen® nach polnischem Vorbild. Im Spitsommer 1981 wurde auf dem ersten
landesweiten Solidarnos¢-Kongress das Programm einer Selbstverwalteten Republik
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verkiindet. Gesellschaftliche Strukturen sollten aufgebaut werden, die nicht vom kommu-
nistischen Nomenklatura-System bestimmt wiirden. Uber die Schaffung verschiedenster
Bereiche von Selbstverwaltung hofften die Beteiligten, Schritt fiir Schrite die Systemtriger
entmachten zu kénnen. Wie im gesamten Ostblock kontrollierte die herrschende Partei
auch in der DDR die Medien, Bildung, Wissenschaft, Erziehung, Kultur. Die Kirche
war die einzige Institution, in die der Staat nur begrenzt hinein regieren konnte. Auch
die DDR-Opposition hat mit ihren Mitteln versucht, parallele Strukturen aufzubauen.
Sogenannte Sommer- und Winterakademien wurden gegriindet als freie, unabhingige
Bildungsangebote. In Friedensseminaren und Vortragsabenden wurde informiert und
diskutiert, wobei Kirchen und private Hiuser genutzt wurden. Eigene Kindereinrich-
tungen entstanden, Theatergruppen spielten in Hinterhéfen und auf kirchlichen und
privaten Grundstiicken, in Gemeindehdusern wurden Umweltbibliotheken eingerichtet,
die als Treffpunkt, Veranstaltungsort und Informationszentrum dienten. Nicht immer
waren diese Initiativen vordergriindig auf politisches Handeln ausgerichtet, aber sie unter-
gruben die Monopolstellung des Staates in den verschiedenen Gesellschaftsbereichen.

Opposition und Macht

Soweit ich es iiberblicken kann, ist aus den politischen Schriften ostmitteleuropiischer
Dissidenten an keiner Stelle die unkritische Ubernahme westlicher politischer Ordnungen
als Ziel in Erwigung gezogen worden. Es sihe nicht so aus, so Vacldv Havel, als ob die
traditionellen parlamentarischen Demokratien ein Rezept zu bieten hitten, wie man
sich grundsitzlich der Eigenbewegung der technischen Zivilisation der Industrie- und
Konsumgesellschaft widersetzen konnte. Auch die DDR-Opposition stand dem westlichen
Industriekapitalismus durchaus kritisch gegeniiber, machte sich Positionen von Umwelt-
schiitzern und Zivilisationskritikern zu Eigen. Blickt man auf Ostmitteleuropa insgesamt,
so sah es aus, als ob mit zunehmendem territorialem Abstand von der Demarkationslinie
zum Westen die kritischen Positionen der Oppositionellen gegeniiber der westlichen Welt
abnahmen.

Vorsichtig und gewiss nebulds und unter ausdriicklicher Bekundung, dass es eine
unverzeihliche Uberheblichkeit wire, einen Ausweg proklamieren zu wollen, stellte Havel
die Frage: ,Sind nicht diese informellen, unbiirokratischen, dynamischen und offenen
Gemeinschaften dieser parallelen Polis eine Art Keim, oder symbolisches Mikromodell,
jener sinnvollen prodemokratischen, politischen Strukturen, die eine bessere Ordnung der
Gesellschaft begriinden kénnen?* Sicher hat Havel, als er 1990 in sein Amt kam, an solche
urspriinglichen Uberlegungen nicht mehr ankniipfen kénnen. Und ich glaube auch nicht,
dass es Sinn macht, diesen Ideen heute noch eine praktische Relevanz zuzumessen, schon
gar als Alternative zur sozialen Marktwirtschaft. Allenfalls kann die Riickbesinnung auf
diese kleinen selbstbestimmten Formen gesellschaftlicher Gestaltung Impulse fiir die
notwendige Weiterentwicklung der Demokratie verleihen.

Und es konnte auch deshalb sinnvoll sein, uns dieses Denken und diese Auffassung
vom DPolitischen zu vergegenwirtigen, weil sich damit vielleicht erkliren ldsst, weshalb
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viele Ostdeutsche noch ihre Probleme haben mit den etablierten politischen Strukturen
des Westens. Einer Studie von 1990 oder 1991 zufolge hatte von den Mitgliedern der
Partei Biindnis 90/die Griinen, in die ein Grof3teil der Oppositionellen eingeflossen war,
jeder Zehnte zunichst ein politisches Amt iibernommen. Aber das inderte sich rasch.
Viele fanden sich in den bestehenden Politikstrukturen nicht zurecht, waren befremdet,
teilweise auch enttduscht. Es sollte auch nicht vergessen werden, dass wir Ostdeutschen
nie erlebt haben, wie eine Demokratie funktioniert. Ich habe in meiner Schulzeit nicht
gelernt, was Gewaltenteilung und was ein Rechtsstaat ist. Und unsere Eltern wussten es
auch niche, denn sie sind die Generation, die im Nationalsozialismus erzogen wurde.
Zwar lebten wir nicht so abgeschottet wie die Menschen in Nordkorea. Uber Rundfunk
und Fernsehen konnte man einiges erfahren, und wer das Interesse und die Moglichkeiten
hatte, verschaffte sich die Kenntnisse auch iiber Literatur. Doch die praktischen Erfah-
rungen fehlten. Fiir meine Mitstreiter und fiir mich spielten die Berichte von unseren
politischen Freunden aus dem Westen eine grof3e Rolle. Das waren vor allem die Griinen,
z.B. Petra Kelly und Gerd Bastian. Petra Kelly hat viel iiber den Parlamentsbetrieb und die
Querelen auch in ihrer eigenen Partei erzdhlt. Das hat unsere Skepsis, unsere Vorbehalte
gegeniiber dem Modell Bundesrepublik eher bestirkt. Wie viele unserer westdeutschen
Freunde sahen wir den anderen deutschen Staat als reformbediirftig an. Wir sahen aber
auch, dass dessen verfassungsrechtliche Grundlagen, der demokratische Rechtsstaat, die
beste Gewihr fiir eine Reformfihigkeit bot.

Dann komme ich nochmal kurz zu einem Stichwort, das hier wahrscheinlich nicht
fehlen sollte. Das ist das Stichwort ,Antipolitik’. Die meisten verbinden diesen Begriff mit
Gyérgy Konrdd, der mit seiner Antipolitik die Spaltung Europas mit all seinen schreck-
lichen Folgen — Kalter Krieg, Hochriistung, Blockkonfrontation — auf die Fehleinschitzung
alter Minner in Jalta zuriickfiihrte, und der deshalb fiir andere Formen des politischen
Handelns plidierte. Entscheidungen mit solch weitreichenden Folgen kénnten nicht
allein in den Hinden von gewihlten Reprisentanten liegen. Soweit ich mich erinnern
kann, kam uns diese Auffassung insofern entgegen, als auch wir neue Formen direkter
Demokratie erginzend zur reprisentativen Demokratie fiir unverzichtbar hielten. Als
Teil einer weltweiten Friedensbewegung lehnten auch wir die Blocklogik als Denkscha-
blonen der Herrschenden auf beiden Seiten ab und fiihlten uns dem Slogan ,Detente
from below*, ,Entspannung von unten® verpflichtet. Wir suchten nach Potentialen, die
sich jenseits der etablierten und in unseren Augen hochgefihrlichen Konfrontationspolitik
entfalten und ein Gegengewicht bilden konnten. Das war fiir uns, — jedenfalls fiir mich —
damals ,,Antipolitik“. Heute kann ich mit diesem Begriff nicht mehr viel anfangen.

Dieses generelle Misstrauen gegeniiber eingefahren Politikstrukturen, gegeniiber Insti-
tutionen und Kommandohshen spielte auch eine Rolle in der Verhiltnisbestimmung
der Opposition zur Macht. Eine Beteiligung an der Macht zu Diktaturzeiten war fiir
die meisten Oppositionellen unmoralisch. Macht hatte eine negative Konnotation, wir
kannten es nicht anders. Mit dieser Haltung konnte man sich in der Opposition auch
einrichten, solange ohnehin keine Chance zur Mitbestimmung bestand. Im Spitsommer
1989, als die Massendemonstrationen begannen, inderte sich die Situation. Plstzlich
wurde mehr von den Oppositionellen erwartet, als einfach mit zu schwimmen und Nein
zu sagen und den Staat zu kritisieren. Neue Organisationsformen wurden gebraucht.
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Die bisherigen, lockeren Gruppierungen mit geringem Organisationsgrad, keinen verbind-
lichen Absprachen, keiner Leitung und keinen klaren Verantwortlichkeiten waren fiir die
neuen Aufgaben nicht mehr ausreichend. Es geniigte nicht mehr, die Kernforderungen
zu wiederholen und mit moralischen Appellen die Machthabenden zum Umlenken
zu dringen. Es waren Sammlungsbewegungen entstanden, wie das Neues Forum,
Demokratie jetzt, der Demokratische Aufbruch und viele andere neue Organisationen.
Eine Sozialdemokratische Partei wurde gegriindet. Am Zentralen Runden Tisch hatten
deren Vertreter Entscheidungen mit grofler Tragweite zu fillen. Sie hatten nicht wie die
Altparteien, denen sie gegeniibersafien, Biiros mit Beraterstiben im Hintergrund, sondern
nur ihre kleinen Kiichen und Freundeskreise. In den drei Monaten des Runden Tisches
vom 07.12. bis zum 12.03.1990 mussten alle Vorbereitungen getroffen sein, um die ersten
allgemeinen, freien und geheimen Wahlen zu erméglichen. Dazu gehérte, die Staatsi-
cherheit abzuschaffen, die Pressefreiheit durchzusetzen, eine unabhingige Justiz aufzu-
bauen, ein neues Parteien- und Vereinigungsgesetz und schliefSlich ein neues Wahlgesetz
auf den Weg zu bringen. Alle mussten viel lernen — und lernten viel. Nie wieder ist in so
kurzer Zeit so viel bewegt worden.



Politik bleibt das Schicksal

Das Ende der politischen Generationen und die Aufgabe der politischen Bildung

Albrecht von Lucke

,Politik ist das Schicksal“ lautet der wohl beriihmteste Ausspruch Napoleons, aus seiner
Unterredung mit Goethe am 2. Oktober 1808 in der Statthalterei zu Erfurt. Diesem Wort
lag die Erkenntnis zugrunde, dass in der Moderne nicht mehr gttliches Los, sondern die
Politik {iber das Leben der Menschen entscheidet. Doch was iiber 200 Jahre die Genera-
tionen in Deutschland geprigt hat — eben das Schicksalshafte des Politischen — ist uns
und vor allem den Jiingeren, so meine Kernthese, in den letzten 25 Jahren in hohem
Mafle verloren gegangen. Das aber hat auch erhebliche Folgen fiir die Relevanz politischer
Bildung.

Machen wir uns vorab eines bewusst: Mittlerweile sind bereits 25 Jahre seit der fried-
lichen Revolution von 1989/90 vergangen. Die ganze Phase der Bonner Republik wie der
DDR-Zeit dauerte dagegen nur 40 Jahre. Obwohl uns von dieser Zeitspanne inzwischen
nur noch 15 Jahre trennen, kommt einem die alte bundesrepublikanische Zeit, wie auch
die Zeit der DDR, also von 1949 bis 89, unendlich viel linger vor. Dabei ist seit der
»Wende“ von 1989/90 inzwischen schon fast jene Zeitspanne ins Land gegangen, die man
klassischerweise fiir eine Generation veranschlagt, nimlich 30 Jahre.

Dennoch kann von einer neuen, politisierten Generation keine Rede sein. Zentraler
Grund dafiir: Seit 1989 leben wir in einer Ubergangszeit, in einer Phase radikaler Entpo-
litisierung. Damals, 1989, etlebten jene, die schon politisch bewusst zugegen waren, mit
dem ,Wunder des Mauerfalls das ,annus mirabilis“ des letzten Jahrhunderts. Plétzlich
schien, im positiven Sinne, alles méglich. Das Ende des Kalten Krieges sollte somit gleich-
zeitig auch das ,Ende der Geschichte® bedeuten — so das wohl bekannteste Motiv dieser
Zeit, geprigt von dem US-amerikanischen Hegelianer Francis Fukujama. Die Geschichte
— und damit auch die Politik — schien mit Demokratie und Marktwirtschaft am Ende
ihrer Bestimmung angekommen zu sein. Gleichzeitig verlor die Politik das, was sie so
lange ausgezeichnet hatte, das Schicksalhafte.

Damit aber hat sich auch die Sinnkomponente des Politischen verfliichtige. Die
Konsequenz: Nach 1989 waren Menschen nicht mehr so stark wie zuvor fiir Politik in
einem existenziellen Sinne zu interessieren. Aus den einstigen Demonstranten fiir mehr
Demokratie wurden zunehmend politisch gleichgiiltige Konsumenten von Demokratie.
Aus einem partizipativen Politikverstindnis — durch Konflikt und Konsens — wurde der
Konsum von Demokratie. Konsumdemokratie — das ist fiir mein Verstindnis der zentrale
Begriff zur (un)geistigen Situation der Zeit.
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Die Flucht in die digitale Utopie

Diese Abwendung von der Politik ging einher mit einer regelrechten Auswanderung der
Jugend in neue virtuelle Welten, infolge der eminenten Prigung durch das Internet. Trotz
der groflen Katastrophen der vergangenen 25 Jahren — angefangen mit dem Kuwait-Krieg
1990 iiber die Jugoslawienkriege der 90er Jahre bis zu 9/11 (2001) und Fukushima 2011 —
konnte man den Eindruck haben, dass das Internet, die ,virtual reality®, eine viel grofiere
Rolle in den Diskursen spielt als das, was irdisch auf den Boden stattfindet. Diese digitale
Utopie — die Idee, dass wir uns von unseren irdischen Begrenzungen lésen kdénnen —
wurde zeitweilig sogar in eine neue digitale Freiheitspartei, die Piraten, transformiert.

Doch diese Utopie ist 2014 endgiiltig geplatzt. Wir erlebten ein ,annus horribilis“:
2014 macht plétzlich wieder dramatisch kenntlich, das Politik mit Krieg und Krisen zu
tun hat — und mit brutalen Verteilungskonflikten. Plétzlich wurden wir herausgerissen
aus der Utopie, man kénne fast in einer virtuellen Welt leben, ohne mit den irdischen
Knappheiten und Konflikten in Beriihrung zu kommen. Mit dem Krieg in der Ukraine
und dem barbarischen Morden des Islamischen Staates erleben wir plétzlich eine brutale
Riickkehr des Politischen, erhalten wir wieder eine Vorstellung von dessen Schicksalshaf-
tigkeit. Damit konfrontiert wird eine Generation, die des Politischen regelrecht entwdhnt
ist. Denn wie erfolgt, historisch betrachtet, die Politisierung von Generationen? In aller
Regel iiber den Ernstfall.

Keine Generation ohne Konflikt

Vor inzwischen bereits 90 Jahren entwickelte der Soziologe Karl Mannheim seine bis
heute wegweisende Lehre iiber das Zustandekommen politischer Generationen. Sein
Konzept war deshalb so innovativ, weil es mit den tradierten Generationsmodellen brach.
Diese gingen stets von der Einheitlichkeit eines in einer Generation zum Ausdruck
kommenden Zeitgeistes aus. Mannheim entwickelt dagegen ein Stufenmodell unter-
schiedlicher Intensititen innerhalb einer Generation. Das zentrale Kriterium fiir das
Zustandekommen einer Generation ist dabei nicht der gemeinsame, quasi iiber allem
wehende Geist, sondern der Konflikt — zwischen den Generationen, aber auch und gerade
innerhalb einer Generation.

Der schirfste Konflikt aber ist der Krieg. Nichts polarisiert so sehr wie dieser. Der
Krieg als der politische Urkonflikt, so meine These, stand daher an der Wiege aller bishe-
rigen politischen Generationen in Deutschland. Uber zweihundert Jahre war der Krieg
der Vater aller Generationen. Er stiftete das prigendste Erleben — und die schirfste Ausei-
nandersetzung: von 1813 iiber 1848 bis 1871 und — im nichsten Jahrhundert — von 1914
{iber 1939 bis 1945 und 1968.

Die Konsequenz: Die (zumindest so empfundene) Abwesenheit des Krieges nach 1989,
in der heutigen, postheroischen deutschen Gesellschaft, hat erhebliche Auswirkungen auf
die Entwicklung politischer Generationen. Oder zugespitzt formuliert: Die Abwesenheit
existenzieller Konflikte ldsst politische Generationen nicht mehr entstehen.

Betrachten wir daher zunichst einmal die klassische Entstehungsgeschichte der
politischen Generationen in Deutschland.
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~Am Anfang war Napoleon”

»~Am Anfang war Napoleon“ — mit diesem Satz leitet Thomas Nipperdey seine epochale
»Deutsche Geschichte im 19. Jahrhundert® ein. ,,Am Anfang war Napoleon® — fiir die Frage
der politischen Generationen trifft dies nicht weniger zu. In der Begeisterung fiir, aber
vor allem im Kampf gegen Napoleon, entstand die erste deutsche politische Generation.
An Napoleon schieden sich die Geister in ganz Europa. Die einen sahen in ihm den
Weltgeist zu Pferde — den Einiger des Kontinents im Geiste der Ideen von 1789, die
anderen blof§ den Imperator, der die Ideale der Franzésischen Revolution und die europi-
ische Friedensidee pervertierte und den ganzen Kontinent unter das franzésische Joch
zwingen wollte.

Besonders stark war der Widerstand in Deutschland. Speziell unter den Studenten
verlieh der Krieg gegen Napoleon einer neuen Idee entscheidenden Auftrieb, der einer
geeinten deutschen Nation. Von Intellektuellen wie Ernst Moritz Arndt und Johann
Gorttlieb Fichte vorangetrieben, wurde der Hass gegen Frankreich und Napoleon zu einer
ersten nationalen Massenbewegung, die mit der viertigigen Volkerschlacht von Leipzig im
Oktober 1813 ihren kriegerischen ,,Héhepunkt® erlebte.

Mit dieser Entscheidungsschlacht der ,Befreiungskriege® datiert zweierlei: der Beginn
des deutschen Nationalgedankens (im modernen Sinne) wie auch des Wunsches nach
Demokratie. Seither steht Schwarz-Rot-Gold, die Farben der studentischen Liiczower
Jager, fiir die neu erwachte Einheitsbewegung.

Gleichzeitig entsteht die erste politische Generation. Die erste generationelle Politi-
sierung war somit eine doppelte — national und demokratisch. Und aus dem Ausgang
des Krieges erwuchs alles Folgende, nimlich wie im Wege einer Kettenreaktion die
Politisierung der jeweils folgenden Generationen.

Schwarz-rot-gold - das junge, revolutionare Deutschland

Mit der Niederlage Napoleons erlebte nimlich weder die nationale noch die demokra-
tische Idee ihren Durchbruch, im Gegenteil: Die auf dem Wiener Kongress 1815
zusammen kommenden europidischen GrofSmichte zogen zwar neue Grenzen, konser-
vierten aber die alten feudalen Strukturen. Die ersehnte deutsche Einheit blieb ein
Wunschtraum. Die aufbegehrenden jugendlichen Krifte richteten ihren Protest nun auf
zwelerlei: die Vollendung eines souverinen deutschen Nationalstaats wie auf die Schaffung
der Demokratie — und damit gegen die autoritire Herrschaft der Metternichschen Ara.
So fiihrt ein direkter Weg von 1813 und 1815 iiber das von der Jenenser Studentenschaft
ausgerichtete Wartburgfest 1817 und das Hambacher Fest von 1832 in das Jahr 1848 —
zur ersten demokratischen Revolution in Deutschland.

Bereits 1832, als sich dreiffigtausend Biirger und Studenten in Hambach in der
Pfalz zusammenfanden, schwenkten die Studenten die schwarz-rot-goldenen Fahnen
— fir Einheit, Freiheit und Gleichheit. Das ,Junge Deutschland® um den Dichter
Ludwig Bérne demonstrierte fiir Deutschlands Wiedergeburt. ,Es lebe das freie, das
einige Deutschland!“ lautete die Losung. Doch das kligliche Scheitern der Revolution
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von 1848 — und mit ihr das Scheitern einer ersten hoffnungsvollen Generation von
nationalen Demokraten — machte all diesen Bemiithungen den Garaus. Wieder siegten
die alten, autoritiren Krifte.

Nun aber spalteten sich endgiiltig die verschiedenen Fraktionen der Befreiungskriege
gegen Napoleon: Die demokratischen Krifte gingen ins Ausland oder in die innere
Emigration. Dagegen wurde fiir die in Deutschland Bleibenden primir die nationale
Frage entscheidend — und damit auch die Konfrontation mit den Nachbarstaaten. So
erfolgte die nichste Prigung einer Generation erneut durch einen Krieg, gegen Frank-
reich. Denn aus der gescheiterten demokratischen Einheit von unten resultierte 1871 die
kriegerische Einheit von oben. Bismarck schuf Deutschland mit ,Blut und Eisen® gegen
die Franzosen, wie er es bereits 1862 in seiner legendiren Rede im preuflischen Abgeord-
netenhaus prophezeit hatte: ,,Nicht auf Preuflens Liberalismus sieht Deutschland, sondern
auf seine Macht; [...] nicht durch Reden oder Majorititsbeschliisse werden die groflen
Fragen der Zeit entschieden — das ist der grofle Fehler von 1848 und 1849 gewesen —
sondern durch Eisen und Blut.”

1900: Raus ins Freie — die Generation der Jugendbewegung

So legte jede durch den Krieg politisierte Generation den Keim fiir die kommende.
Schon die nichste, auf die Reichseinheit folgende, sollte dieses Prinzip bestitigen — wenn
auch in vollig anderer Weise als bisher. Die um die Jahrhundertwende 1900 entste-
hende Generation der Jugendbewegung war als erste nicht mehr mit dem Krieg direke in
Berithrung gekommen. 30 Jahre trennten sie von den Einheitskriegen. Und doch setzte
sie sich dezidiert von ihrer Vorgingergeneration ab. Ihr besonderes Kennzeichen war ein
schwirmerisches Naturverstindnis. Dieses richtete sich gegen zweierlei: erstens gegen die
rasante Industrialisierung und zweitens gegen die grassierende Militarisierung. Gegen den
herrschenden Hurra-Patriotismus der Wilhelminischen Ara entwickelte die Jugendbe-
wegung einen dezidiert zivilen, anti-autoritiren Zug. Auch deshalb wurde sie vor allem als
kulturelle Revolution empfunden — gerichtet gegen die autoritire Vitergeneration.

Hier trifft — dhnlich wie spiter mit Blick auf 1968 — die Beschreibung des Psycho-
analytikers Alexander Mitscherlich zu: ,Alle groffen Revolutionen enthalten ein Stiick
Abtéten der Vergangenheit, weil diese Vergangenheit so enttiuschend war.“ Angesichts
dieses Bruchs mit der kriegerischen Vitergenerationen ist es kein Zufall, dass aus dem
Umfeld der Jugendbewegung unter pidagogischen Gesichtspunkten eher lebensrefor-
merische Ansitze und zahlreiche Erziehungsschulen hervorgingen. Allerdings war diese
urspriinglich eher zivile Jugendbewegung vor ihrer eigenen Politisierung, ja Militari-
sierung nicht gefeit. Der Erste Weltkrieg, die Urkatastrophe des 20. Jahrhunderts, wurde
zu dem grofSen polarisierenden Erlebnis dieser Generation — mit einschneidenden und bis
heute nachwirkenden Folgen. Denn: Zwar zogen die Angehérigen der Jugendbewegung
zumeist genauso national geprigt in diesen Krieg wie der Rest ihrer Generation. Aller-
dings kamen alle, die das Inferno des Grabenkrieges iiberlebten, hochgradig verindert aus
diesem heraus.
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Erster Weltkrieg, die ,Urkatastrophe des 20. Jahrhunderts” —
und die Geburt einer neuen, radikalen Generation

Was diese Generation einte, als sie 1918 aus dem Kriege heimkehrte, war zumeist nur
eines — die totale Desillusionierung, ja sogar der Hass auf jene, die sie in diesen Krieg
geschickt hatten. Vollig offen war hingegen, wie sich dieser Hass entladen und welche
neuen, hoch polarisierten Generationseinheiten daraus entstehen wiirden.

Die Antwort darauf gaben die folgenden Revolutions- und Biirgerkriegswirren: Die
einen wurden zu radikalen Anti-Militaristen, Sozialisten und Kommunisten, die statt
auf die nationale auf die internationale Revolution setzten. Die anderen, unter ihnen der
Gefreite Adolf Hitler aus Braunau, kehrten ihren Hass gegen die angeblichen Verriter
an der deutschen Sache. Sie vertieften ihren Nationalismus und riisteten auf gegen die
~Novemberverbrecher®, die sie fiir die deutsche Niederlage verantwortlich machten —
gegen Sozialisten, Juden und Bolschewisten. So ist im Kriegserlebnis der Jahre 1914 bis
1918 bereits der nichste Generationenkonflikt angelegt. Es sollte nur 20 Jahre dauern,
bis dem Ersten der Zweite Weltkrieg folgte, geschlagen nicht zuletzt von jenen, die beim
letzten Krieg noch nicht dabei sein konnten und das ,Erlebnis“ nur aus den Heldenge-
schichten der Vorviter kannten.

Adolf Hitler dagegen wusste — aus eigenem Erleben — ganz genau, wie sehr der Krieg
eine Generation zu prigen in der Lage ist. So erklirte er im November 1937 gegeniiber
einem Vertrauten: ,Jede Generation braucht ihren Krieg. Und ich werde dafiir sorgen,
dass auch diese Generation ihren Krieg bekommt®. Zwei Jahre spiter war es soweit: Hitler
entfesselte den Zweiten Weltkrieg, der fiir Millionen den Tod bedeutete. Diesmal aller-
dings war die Niederlage so total, dass eine neuerliche Radikalisierung zunichst ausblieb.

Die totale Niederlage und die Geburt der ,,skeptischen Generation”

Im Gegenteil: Aus der absoluten Erniichterung des Krieges ging eine Generation hervor,
die von jeder Politik genug hatte und sich ganz dem Wiederaufbau widmete. Der Soziologe
Helmut Schelsky bezeichnete sie 1957 in seiner ,Soziologie der deutschen Jugend® als die
~skeptische Generation“. Gemeint war die auch als ,45er” bezeichneten HJ-, Flakhelfer-
und Kriegsgeneration der Geburtsjahrginge der 1920er und frithen 30er Jahre — also jene,
die eben noch mit gliubiger Inbrunst gesungen hatten, dass sie immer weiter marschieren
wiirden und deren Welt nun tatsichlich vollends in Triimmern lag. Im Gegensatz zu ihren
Vorgingern war die skeptische Generation von jeder politischen Ideologisierung kuriert. Mit
aller Kraft stiirzte sie sich stattdessen in das beginnende Wirtschaftswunder. Offensichtlich
wendeten die einstigen Hitler-Anhiinger ihren Fanatismus nun ins Okonomische, als dem
idealen Raum zur Verdringung ihres einstigen politischen Glaubens. Daher war es kein
Zufall, dass auch diese Generation wiederum eine Gegenbewegung auf den Plan rief.

Das, was die skeptische Generation verdringte — den Krieg und ihren eigenen
Fanatismus —, kam bei den folgenden 68ern erneut zum Ausbruch: nimlich die Ausei-
nandersetzung mit dem Krieg. Zum Teil fithrte das erneut zu verheerender politischer
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Unbedingtheit bis hin zum fanatischen Radikalismus, der etwa im Falle der RAF auch
vor morderischer Gewalt nicht Halt machte. In ihrer Breite allerdings waren die 68er
— von SDS und Jusos bis zu ihren Kontrahenten in Junger Union und RCDS, sprich:
von Strébele bis Schiuble — weniger fanatisch als vielmehr hochgradig politisch. Damit
wurden sie schon ob ihrer Gréfe die fiir die Bundesrepublik bis heute prigende politische
Generation. Alle Nachgeborenen mussten sich — nolens volens — an ihr abarbeiten.

Die 68er als ,Idealfall” einer politischen Generation

Bis heute gelten die 68er als der Idealfall einer politischen Generation. Geboren noch im
Kriege, jedenfalls in den 40er Jahren, aufgewachsen in den 50ern, wurde diese Kohorte in
den bewegten 60er Jahren politisiert — vom Mauerbau 1961 tiber die Spiegel-Affire 1962,
den Deutschland-Besuch John E Kennedys und dessen Ermordung 1963, die Grofle
Koalition 1966 bis zur Wahl Willy Brandts zum Bundeskanzler 1969. Entscheidend fiir
die 68er im engeren Sinne waren jedoch zwei Ereignisse: auflenpolitisch der eskalierende
Vietnamkrieg und innenpolitisch der Kampf gegen die Notstandsgesetze, bei deren Durch-
setzung viele einen Riickfall in das alte, autoritir-faschistische Deutschland befiirchteten.

Hier zeigt sich: Obwohl die 68er die erste deutsche Nachkriegsgeneration sind, sind
sie ohne den Zweiten Weltkrieg und sein Nachleben nicht zu verstehen. Ja, Teile der 68er
imaginierten sich regelrecht selbst aus der Nach-Kriegs- in eine pri-faschistische Vorkriegs-
situation. Diese kritische Grundhaltung kulminierte am 2. Juni 1967 — in der Reaktion
auf die Erschieffung des Studenten Benno Ohnesorgs auf der Anti-Schah-Demonstration
in Berlin. Diese wurde zu dem generationsstiftenden Ereignis fiir die Studentenbewegung.
Denn hier schienen auflen- und innenpolitischer Autoritarismus in eins zu fallen: In der
militanten Verteidigung des iranischen Diktators habe, so die Uberzeugung der Betei-
ligten, der angeblich neue demokratische Staat sein wahres post-faschistisches Gesicht
gezeigt.

War ein GrofSteil der Studenten zuvor politisch indifferent gewesen, zwang der Schock
tiber die Erschieffung Ohnesorgs zu einer Positionierung. Gleichzeitig politisierten die
so radikalisierten Studenten die anderen Angehédrigen ihrer Generation. Jeder musste
sich verhalten — durch Ablehnung oder Zustimmung. So entstand, genau wie von Karl
Mannheim beschrieben, aus der kleinen Generationseinheit der linken Studenten die
politisierte 68er-Generation.

Noch die Tatsache, dass Gerhard Schréder und Joschka Fischer 30 Jahre nach 1968
die Bundestagswahl gewannen, wurde als die Machterlangung einer ganzen ,ungemein
politischen Generation wahrgenommen — gegen den vermeintlich unendlich regierenden

Skeptiker Helmut Kohl.
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Wie entstehen heute Generationen?

Heute dagegen steht die Frage im Raum, warum seit 1968 keine neuen politischen Genera-
tionen mehr entstanden sind. Fest steht: Die eigentlich wesentlich bedeutsamere Zisur
als 1968, nimlich die friedliche Revolution von 1989, hat die Deutschen offenbar nicht
derartig politisiert, dass eine neue Generation entstanden wire (obwohl besonders schnelle
Deuter umgehend die ,,89er” erfanden). Ein Grund liegt auf der Hand: Anders als 1968
war 1989 weniger ein Jahr des Konflikes als der kollektiven Freude.

Kann die Politik, kann Deutschland, kann Europa heute also nicht (mehr) polarisieren
— wie noch in den 60er Jahren? Und was prigt heute die nachwachsenden Jahrgangs-
kohorten? Zweifellos haben wir in der ersten Dekade des 21. Jahrhunderts immer wieder
Ansitze neuer Jugendbewegungen erlebt — von Attac bis Occupy. Und auch hier war es
nicht zufillig ein Krieg, der am stirksten polarisierte: Am 15. Februar 2003 demons-
trierten in Deutschland wie in ganz Europa Hunderttausende junge Menschen gegen den
kommenden Irakkrieg.

Doch wihrend seit Beginn der Euro-Krise 2010 in den besonders betroffenen siideu-
ropiischen Lindern wieder Tausende Jugendliche auf die Strafle gehen, herrscht heute
in Deutschland das Schweigen im Walde — wenn man von einigen wenigen, kleineren
Protesten absieht (etwa Blockupy). Von einer neuen Protestbewegung als Aufbruch einer
neuen Generation kann hierzulande jedenfalls nicht die Rede sein. Eher beobachtet man
bei den Heranwachsenden einen Riickzug ins Private und in die berufliche Karriere. Offen-
sichtlich herrscht ganz allgemein der Wunsch vor, angesichts neuer globaler Uniibersicht-
lichkeiten verschont zu bleiben von politischer Auseinandersetzung und von politischer
Entscheidung — gar iiber Krieg und Frieden, ob in Syrien oder im Iran.

~Generation Golf” und ihr Wunsch nach ,Anleitung zum Unschuldigsein”

Der Publizist Florian Illies, Jahrgang 1970, also eigentlich ein klassischer ,,89er®, betitelte
sein im Jahr 2000 erscheinendes Erfolgsbuch mit ,,Generation Golf*. Gemeint war jedoch
bezeichnenderweise nicht der Golfkrieg, der schon 1990, also nur ein Jahr nach der Wende
ausbrach, sondern der gleichnamige VW-Kleinwagen.

Fiir diesen Eskapismus seiner Generation aus der Politik (als Schicksal) in den
bloflen Marken-Konsum fand Illies mit seinem zweiten Buch den treffenden Titel:
»Anleitung zum Unschuldigsein®. Illies ist so ehrlich, zu sagen: Eigentlich haben wir den
Anspruch gar nicht mehr, politisch zu sein. Wir wollen uns die politischen Entschei-
dungen abnehmen lassen. Von politischer Verantwortung verschont zu bleiben, keinen
politischen Standpunkt beziechen zu miissen: Offensichtlich ist es genau das, was viele
Jiingere heute ersehnen. Diese ,,Anleitung zum Unschuldigsein® ist letztlich die Preisgabe
jedes politischen Anspruchs, weil Politik immer bedeutet, Position zu beziehen, sich fiir
oder gegen etwas zu entscheiden und sich damit potentiell schuldig zu machen.

Die Publizistin Meredith Haaf, Jahrgang 1983, geht sogar noch einen Schritt weiter,
wenn sie, fast resignativ, unter ihren Gleichaltrigen eine erstaunliche Flucht in die politische
Unmiindigkeit feststellt: ,Meine Generation hat sich nicht bewusst abgewandt vom
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Erwachsensein, sondern sie fingt damit gar nicht erst an. Solange diese Generation nicht
begreift, dass es gar nicht mehr ums Erwachsenwerden geht, sondern lingst ums Erwach-
sensein, wird sie weder fiir sich noch fiir die Gesellschaft Verantwortung {ibernehmen
kénnen.“ Was daraus folgt, ist in den Augen von Haaf eine hochst fatale Halt- und Orien-
tierungslosigkeit: ,Meine Generation ist in ihrer Grundhaltung gegeniiber den groflen
Themen des Lebens hilflos, iiberfordert, in Anspruchsdenken gefangen. [hier zeigt sich
die ganze Konsumentenhaltung] Und resigniert in einem Mafe, das sich durch keine
Erfahrung rechtfertigt, die ein durchschnittliches Biirgerkind in Deutschland in den
letzten 30 Jahren machen konnte.“

Diejenigen, die dem von Haaf beschriebenen resignativen Riickzug aus der Politik in
den letzten Jahren noch am ehesten ein positives, partizipatives Modell entgegensetzten,
waren die Piraten. Allerdings gingen sie einen vollig anderen Weg als die 68er: Statt gegen
die Parlamente zu opponieren, dringten die Piraten von Anfang an in diese hinein. Und
wihrend die 68er die Sprachlosigkeit der Kriegsverlierer, der skeptischen Generation und
ihrer Vorginger, mit enormer Sprachgewalt konterten, erleben wir heute das Gegenteil.
Zwar bedienen sich auch die Piraten einer Sprache, allerdings einer vollig neuen und
anderen — nimlich der des Internets. Damit behaupten sie zwar die Deutungshoheit im
virtuellen Raum, geben jedoch die klassische politische Kommunikation weitgehend auf
— nimlich die von Rede und Gegenrede in der politischen Arena.

Dazu noch einmal Meredith Haaf zu ihrer Generation: ,Wenn es eins gibt, das uns
quer iber alle Grenzen von Wohlstand, Bildung oder Ethnie hinweg eint, dann das
hemmungslose Mitteilungsbediirfnis. Wir posten Weblinks bei Twitter, laden Fotos bei
Flickr hoch, aktualisieren unsere Statusmeldungen bei Facebook und scheuen dabei keine
Banalitit. Interaktion findet vor allem in Form von Lob statt. Jeder fiir gelungen befundene
Inhalt wird mit Kommentaren, Followern oder dem »I like«-Daumen belohnt. Wut aber
ist nicht unser Ding.“ Was diese neue Generation eint, ist somit nicht linger politisches
Aufbegehren, sondern eine erstaunliche Tendenz zur Affirmation. Der klassische, politische
Generationenkonflikt — durch Abgrenzung und Emanzipation von den Lebensentwiirfen
der Eltern — findet hier offensichtlich nicht mehr statt.

Viel spricht in der Tat dafiir, dass man die junge digitale Generation tatsichlich
weniger als ein politisches, denn als ein isthetisches Phinomen begreifen muss — nimlich
als eines der blof8en ,,Unterhaltung®, sprich: einer véllig verinderten, weitgehend entpoli-
tierten Kommunikation in den neuen digitalen Netzwerken und Welten.

Kein Krieg, keine Generation?

Bereits bei Karl Mannheim findet sich die Vermutung, dass auf jede politische
Generation stets eine eher isthetisch-apolitische kommt. Das Problem ist nur: Inzwi-
schen sind bald 50 Jahre seit dem Aufbruch der 68er vergangen. Veranschlagt man fiir
eine Generation die iiblichen 30 Jahre, wire also allemal Zeit fiir eine neue politische
Generation. Dergleichen ist jedoch noch immer nicht in Sicht. Das ist einerseits —
ironischerweise — ein ausgesprochen positiver Befund, wenn wir an die Ausgangsthese
zuriick denken: Politische Generationen entstanden in Deutschland meistens in hoch
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konfliktiver Weise, als eine Frage von Krieg und Frieden. Konsequenterweise fillt in
einem friedlichen, postheroischen Deutschland die klassische Bildung politischer Genera-
tionen aus.

Andererseits lautet die entscheidende Frage: Wie werden heute junge Menschen
fiir Politik interessiert? Florian Illies hat 2000 beschrieben, wie jeder Angehérige seiner
»Generation Golf* sich nur noch in seinem privaten Bereich auslebt und seine persén-
liche Freiheit nur noch darin sieht, Markenartikel zu konsumieren. Das hat letztlich dazu
gefiihre, dass eine kollektiv geteilte politische Idee eigentlich gar nicht mehr gedacht wird.
Aber gerade in einem so brutal politischen Jahr wie 2014/2015 sehen wir doch auch:
Offensichdlich reicht die neue konsumtive Kultur des Smileys und der Affirmation nicht
aus, um den dramatischen politischen Herausforderungen der Gegenwart gerecht zu
werden.

Politische Bildung nach der Entpolitisierung

Was aber hat all das fiir Folgen fiir die politische Bildung? Offensichtlich erhebliche: Denn
ohne eine politisch urteilsfihige junge Generation diirfte die Republik den kommenden
groflen Herausforderungen nicht gewachsen sein. Politik muss existenziell bleiben — oder
es endlich wieder werden — weil, so meine Grundiiberzeugung, ein Gemeinwesen ohne
Biirgerbeteiligung irgendwann nicht mehr iiberlebensfihig ist — jedenfalls nicht in einem
republikanischen, demokratischen Sinne.

Wenn aber mit 1989 die grofie, existenzielle Idee von Politik abgedanke hat, lautet die
Frage, welche Rolle politischer Bildung heute zukommt. Meines Erachtens gibt es gerade
in diesen Zeiten massiver Entpolitisierung eine enorme Notwendigkeit von politischer
Bildung. Das zeigt besonders deutlich der Vergleich mit der Zeit nach 1945. Damals
setzten beide Systeme, im Westen wie im Osten, ganz dezidiert auf politische Bildung.
Gerade weil man der Jugend misstraute, ob ihrer vorangegangenen faschistischen Radika-
lisierung, wurde sie besonders massiv in die politisch Verantwortung genommen, in teils
hoch problematischer Weise.

~Yom ich zum Wir”: Politische Bildung im realexistierenden Sozialismus

In der DDR war die ganze politische Bildung auf den ,Kampf gegen den Faschismus®
und die Erziehung zum Sozialismus ausgerichtet, als eine kollektivistische Fortschritt-
sidee. Auch wenn es individuelle Freiheit im Sozialismus gibt, gelangt der Einzelne
doch durch Einsicht in die Notwendigkeit ,vom ich zum wir. Das war das Leitbild
beim Aufbau des Kommunismus. Umgekehrt kann die Verwirklichung der Freiheit
aller nach Marx nicht ohne die Freiheit des Einzelnen gedacht werden. Dem wohnt
natiirlich ein hochutopischer, geschichtsphilosophischer Gedanke inne: Am Ende dieser
Geschichte, nach dem sozialistischen Durchgangsstadium, steht die kommunistische,
im besten Falle (Welt)gemeinschaft, in der die persdnliche Freiheit durch die Freiheit
Aller erreicht wird (was im realexistierenden Sozialismus allerdings vollig auf den Hund
gekommen ist).
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Der Marxismus war insofern, wie schon Karl Léwith feststellte, immer auch eine sikula-
risierte Heilstheorie. Er hat die christliche Verheiflung des iiberirdischen Paradieses auf die
Erde geholt. Das marxistische Paradies auf Erden sollte die , klassenlose Gesellschaft® sein.
Und damit ist natiirlich ein gewaltiger Sinnanspruch des Politischen entstanden, der uns
heute (vollig zu Recht) viel zu weit geht.

»Reeducation” in der Bundesrepublik

Aber auch im Westen spielte die Jugend nach dem Ende des Krieges eine entscheidende
Rolle: erstens, weil die erwachsenen Generationen in hohem Mafle durch den Krieg
dezimiert waren, und zweitens, weil die Politik von der Sorge bestimmt war, was mit dieser
Jugend geschehen wiirde, die eben noch zutiefst nationalsozialistisch indoktriniert war.

Um die damalige grofle Aufmerksamkeit fiir die Jugend zu demonstrieren, méchte ich
nur ein kleines Zitat aus dem Heft ,,Die Frage der Jugend® vortragen, erschienen in den
~Europiischen Dokumenten®, Heft 5, aus dem Jahre 1946. Dort schreibt der Herausgeber
Rudolf Schneider-Schelde: ,Das Thema Jugend beschiftigt alle Welt. Wer und was ist die
Jugend? Was will und soll sie? Ist etwas Besonderes mit ihr los? Oder stellt sie innerhalb
der Problematik unserer Tage nur einen bestimmten Ausschnitt dar? Ist sie besonders
ungliicklich, ist ihr Los besonders schwer oder am Ende leichter als das anderer Genera-
tionen? Oder ist sie besonders befihigt oder unfihiger als andere, am Aufbau unseres
Landes mitzuwirken? Gehort der Jugend unsere Hoffnung, hat sie selbst Hoffnung, hat
sie Wiinsche, Glauben, Tatkraft, oder ist sie verrottet und fiir immer verdorben? Ist sie so
schuldlos, wie man gerne annimmt, oder tarnt eine gewisse Schicht sie nur, und sie sich
selbst, um wiederum und noch einmal im Triiben zu fischen?“

Hier zeigt sich: Die Jugend war Hoffnung und Bedrohung zugleich — und daher in
einem viel grofleren Mafle der 6ffentlichen Aufmerksamkeit gewiss. Dahinter steckee stets
die sorgenvolle Anfrage: Kann die Jugend iiberhaupt demokratisch werden, nachdem sie
unter Hitler grof§ geworden ist? Kann sie sich 18sen von ihrer Ideologisierung?

»Reeducation” — die Erzichung zur Demokratie, wurde daher das grofle Anliegen
nach 1945, und zwar nicht nur der westlichen Besatzer. Demokratisierung der Jugend
als zentrale Aufgabe der neuen Republik: Das heiflt, die Jugendlichen mussten in die
westliche Demokratie erzogen werden — immer natiirlich auch deshalb, weil das Alterna-
tivsystem des Ostens mit einer anderen, eben der sozialistischen VerheifSung seine jungen
Menschen radikal politisierte.

1989 oder die neue Sorglosigkeit in der Konsumdemokratie

Diese Sorge, die es iibrigens bereits nach der Verrohung des Ersten Weltkrieges gegeben
hatte — erwichst aus dieser Jugend iiberhaupt eine politische Generation, die demokratisch
zu gebrauchen ist — diese Sorge, so meine These, reif§t 1989/1990 weitgehend ab, weil eben
damals die Idee michtig wurde, wir seien an einem Ende der Geschichte angekommen, an
dem Frieden und Demokratie zum dauerhaften Normalfall geworden sind. Diese Haltung
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hatte natiirlich auch eine Konsequenz fiir die Vorstellung von politischer Bildung: Wenn
die groflen gesellschaftlichen Konflikte, zwischen Osten und Westen, Kommunismus und
freier Marktwirtschaft, zu Ende sind, dann gibt es eigentlich keine Notwendigkeit mehr,
den jungen Menschen die Demokratie nahe zu bringen.

Meine These lautet, dass — jenseits der Experten der politischen Bildung — wohl zu
keiner Zeit des letzten Jahrhunderts der Jugend und ihrer politischen Erziehung so wenig
Bedeutung durch Gesellschaft oder Politik beigemessen wurde wie nach 1989. Dass der
Jugend eine besondere Wertschitzung der Demokratie nahe gebracht oder gar politische
Beteiligung abgefordert worden wire, kann ich nicht entdecken. Ich kann mich jedenfalls
nicht daran erinnern, dass man dieser Jugend nach 1989 mit politischer Bildung — oder
gar mit ,Erzichung zur Demokratie” — auf den Leib geriicke wire.

Ein Grund dafiir: Die beiden zentralen Momente fiir politische Bildung — Angst vor
der und Hoffnung auf die Jugend — schienen nach 1989 weggefallen zu sein, mit dem
Ende der Geschichte als einem Ende existenzieller Politik.

Die Wahl als,,Schnappchen”

Vor 1989, in der Zeit der Kalten Krieges, war das Existenzielle des Politischen dagegen
wesentlich prisenter. So war man im Westen spitestens mit 19 Jahren zwangsliufig vor
die politische Frage gestellt: Gehst du zum ,Bund® oder leistest du Zivildienst? Das war
eine hoch-politisierende Frage, von erheblicher Brisanz. Und das galt noch weit mehr
fiir die Menschen in der DDR, wo die Entscheidung fiir oder gegen die NVA {iber die
zukiinftigen Lebenschancen, etwa das Recht zum Studium, entschied. (,Sag mir, wo du
stehst” — stehst du zum DDR-Regime oder nicht — lautete denn auch ein sehr bekannter
Propagandasong des SED-Staats.)

Dieser (durchaus auch gliickliche) Verlust des politisch Existenziellen nach 1989
korrespondiert bestens mit der totalen Dominanz der konsumistischen ,, Wahlfreiheit“ im
Kapitalismus. Daher kann es auch nicht verwundern — selbst wenn es an Ironie nicht
zu Uberbieten ist —, wenn wir nach einem SPD-Vorschlag die Wahlurnen in Zukunft in
die Supermirkte tragen sollen. Damit wird der fiir unsere Demokratie absolut zentrale
Wahlakt des Souverins zu einem ,Schnippchen® degradiert, das es zum nun offenbar
tatsichlich existenziellen Einkauf quasi obendrauf gibt.

Eine Generation ohne Kritikwilligkeit und -fahigkeit

Das zeigt exemplarisch, wie sehr wir — nur 25 Jahre nach der ,,Wende® — das Bewusstsein
fir das Existenzielle der Demokratie verloren haben. Die konsumtive Haltung zur
Politik dagegen, die bei Helmut Kohl schon angelegt war, wird durch die ,,markdckon-
forme Demokratie“ (Angela Merkel) auf die Spitze getrieben. Die paternalistische Regie-
rungsform der Kanzlerin, die keinerlei Interesse daran hat, die Bevélkerung besonders
aufzuriitteln, korrespondiert vorziiglich mit der tendenziell apolitischen Haltung der
nachwachsenden Generationen.
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Meredith Haaf gesteht ein, dass eine politische Positionierung ihrer Generation kaum
mehr stattfindet. Und sie liefert zugleich die Erklirung dafiir, warum dem so ist. Denn,
so Haaf: ,Wir sind nicht fihig, Kritik zu iiben. Das politische Argument ist in meiner
Generation fast ausgestorben. Wenn wir das nicht dndern, werden wir irgendwann
feststellen, dass eine andere, jiingere Generation {iber uns sagen wird: Sie lieen ihre Welt
verdden, weil sie lieber labern wollten.“ Wenn aber einer Bevélkerung — oder auch nur
einer jiingeren Generation — eine stirker politische Haltung nicht abverlangt wird, wird
sie genau zu jenem Politikkonsum erzogen, den wir heute beobachten.

Dieser fatalen Aussicht sei zum Abschluss ein letztes Zitat entgegengehalten — als
Ideal politischer Bildung zum citoyen, zum politisch aufgeklirten und engagierten Staats-
biirger: ,Mit dem Begriff ,civis‘ ist die beste Tradition der alten rémischen Republik
unlésbar verbunden. Denn ,civis® war ja nicht jeder, nur weil er durch seine Geburt einem
bestimmten Staatverband angehérte. In der vollen Bedeutung des Wortes war ,civis® nur
der, der sich von Jugend auf und Zeit seines Lebens fiir die res publica verantwortlich
fithlte.“ Als Biirger soll sich somit nur der begreifen, der sich den Dingen des Politischen —
wie es hier so schén heif§t — ,von Jugend auf und Zeit seines Lebens® verantwortlich fiihlt.
Politische Bildung also quasi von Kindesbeinen: Das ist gewiss ein hoch anspruchsvoller
Begriff des Politischen, der interessanterweise aus dem Jahre 1954 und von niemandem
Geringeren als Konrad Adenauer stammt.

Heruntergebrochen, heifft das: Zum eigentlichen Biirgersein gehort, dass man sich
um die tiglichen, groflen und kleineren, Dinge des Politischen bemiiht. Heute erleben
wir dagegen eine grofle Indifferenz, bis hin zur volligen Gleichgiiltigkeit — und zwar nicht
nur, aber gerade auch bei den Jiingeren. Diese Unentschiedenheit betrifft nicht nur die
groflen Fragen, wie etwa den Ukraine-Konflikt. Nein, insgesamt herrscht eine weitgehend
gleichgiiltige Haltung zur Demokratie, getreu dem Motto: ,,Das strengt alles nur an, und
ist mir auch ziemlich egal. Denn politische Beteiligung bringt ja sowieso nichts, weil die
da oben alles entscheiden.“ Eine derartige politische Enthaltung kann ein Gemeinwesen
irgendwann an die Grenze seiner Legitimitit und Leistungsfihigkeit fithren. Das zeigt sich
heute daran, dass bei Landtagswahlen kaum 50 Prozent der Biirgerinnen und Biirger mehr
wihlen gehen und die Parteien iiber immer weniger Nachwuchs verfiigen.

Die grof3e Gleichgiiltigkeit

25 Jahre nach der ,Wende® scheint eine unglaubliche Gleichgiiltigkeit gegeniiber der
Demokratie zu herrschen, speziell im Osten, aber keineswegs nur dort.

Hier zeigt sich: Die Zukunft unserer Demokratie bewegt sich auf einem schmalen
Grat. Heute sind wir an einem ganz anderen Punkt der Geschichte angelangt, als 1989
vermutet, nimlich bei sich immer weiter steigernder Politik-, ja Demokratieverdrossenheit
— und ich befiirchte, dass dieses ,Ende der Geschichte® noch nicht erreicht ist.

Dabei liegt die Alternative dazu gerade im Osten eigentlich auf der Hand: Die
Menschen haben nicht iiber 40 Jahre lang kein Wahlrecht gehabt, um es jetzt — nach
25 Jahren — schon wieder freiwillig preis zu geben. Das sollte man jedenfalls meinen, doch
in der Realitit ist eben leider oft das Gegenteil der Fall. 40 Jahre lang war die Existenz der
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DDR selbst, in Ost wie West, eine stindige praktische Ubung in politischer Erzichung
— zur Unterscheidung von Demokratie und Diktatur. Inzwischen sind wir, mit dem
Verblassen der Erinnerung an die Diktatur, offenbar darauf angewiesen, uns die Quali-
titen unserer Demokratie viel stirker bewusst zu machen.

Deshalb sind wir heute an einem Punket angelangt — und zum Schluss méchee ich es
einmal bewusst zugespitzt und provokativ formulieren —, wo man die Jugendlichen nicht
immer nur mit Samthandschuhen anfassen sollte. Gewiss muss man ihnen politische
Angebote machen, aber man darf, ja man muss auch die Frage aufwerfen: ,Warum
iibernehmt ihr nicht mehr Verantwortung fiir unsere, fiir Eure Demokratie?“

Parteipolitik tut Not

Notwendiges Engagement betrifft in der Parteiendemokratie aber vor allem eines —
nimlich die Mitarbeit in Parteien, die heute eklatant unter Uberalterung leiden. Auch
wenn Vaclav Havel Recht damit hatte, dass Massenparteien die Biirger auch entmiindigen
kénnen, indem sie ihnen Eigenverantwortung abnehmen, bleibt doch die Frage: Gibt es
derzeit — nach 40 Jahren westlicher und nun bald 25 Jahren vereinigter Bundesrepublik —
etwas Besseres als unsere Parteiendemokratie?

Auch wenn diese zweifellos immer zu verbessern ist, etwa durch mehr direkte Betei-
ligung, halte ich es mit dem bekannten Satz von Winston Churchill: ,Demokratie ist die
schlechteste aller Regierungsformen — abgesehen von all den anderen Formen, die von
Zeit zu Zeit ausprobiert worden sind.“ Fiir das Funktionieren unserer Demokratie bleibt
jedoch die Existenz von Massenparteien von existenzieller Bedeutung.

Die Ironie der Geschichte: Einerseits lisst man sich heute allzu gerne die Arbeit, die
man selber nicht machen will, von den Parteien abnehmen — weil Parteipolitik eben
immer ein verdammt anstrengendes ,,Bohren dicker Bretter” bleibt, um mit Max Weber
zu sprechen. Andererseits ist man allzu gerne bereit, verbal kein gutes Haar an diesen
Parteien zu lassen.

Gegen dieses, das herrschende Ressentiment gilt es, die jungen Menschen zur Mitarbeit
in den Parteien zu ermutigen — auch zu dem, was abfillig als ,,Ochsentour” bezeichnet
wird. Denn die Parteien bleiben die Schulen der Demokratie — von der kommunalen iiber
die Landes- bis zur Bundesebene. Es kommt darauf an, dass die Jugendlichen gerade hier
in Zukunft wieder mehr politische Verantwortung {ibernehmen. Nicht zuletzt deshalb
bin ich der Uberzeugung, dass politische Bildung heute notwendiger ist als jemals zuvor.
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Hartz IV und die Folgen

Die besondere Betroffenheit Jugendlicher und junger Erwachsener
und Aufgaben politischer Bildung in diesem Zusammenhang

Helga Spindler

Ein Teil meiner Erfahrungen kommen aus fast 30 Jahren in der Sozialarbeiterausbildung,
wo ich als Sozial- und Arbeitsrechtlerin titig war. Dort waren junge Menschen, denen
allgemein eine soziale Einstellung, eine Helferabsicht unterstellt werden konnte, die aber
mit den Jahren immer weniger an sozialpolitischen Hintergriinden von Recht interessiert
und am Ende immer stirker darauf fixiert waren, méglichst rasch auf die Priifung vorbe-
reitet zu werden.

Dagegen wuchs bei mir seit 2002 immer mehr der Wunsch, deutlich zu machen, wie
sich bestimmte Vorschriften entwickelt hatten, welche Konflikte und Annahmen dem
zugrunde lagen und wie viel Aufwand es kostet, die wenigen verbliebenen und immer
komplizierteren Rechtspositionen zu verteidigen und im besten Fall wieder auszubauen.
,Etkliren Sie doch nicht so viel, konzentrieren Sie sich auf die Prifung”, wurde mir
wiederholt zuriickgemeldet und ich konnte diesen Konflikt zuletzt auch nicht mehr
16sen. In den wenigen Politikveranstaltungen wurde die Sozialpolitik eher noch auf einer
abstrakteren Ebene behandelt. Da ging es dann mehr um die korporatistische, konser-
vative Ausprigung des klassischen deutschen Wohlfahrtsstaates, dem gelegentlich auch
noch ein Hang zur Besitzstandswahrung und Bevormundung seiner Biirger vorgeworfen
wird im Vergleich zu den angelsichsischen, liberalen, marktorientierten Modellen. Und
wer will heute schon noch konservativ oder gar bevormundend sein? Obwohl es auch
in der Sozialarbeit wieder eine ausgeprigte Gegenbewegung gibt, setzen sich viele dieser
jungen Sozialarbeiter nicht mehr so sehr fiir einen umfassenden sozialen Rechtsstaat ein.
Das heif$t aber, dass die Betroffen wieder mehr selbst in die Hand nehmen miissen, wenn
umfassende soziale Unterstiitzung und Beratung immer weniger wird.

Trotzdem bleibe ich als Juristin der Meinung, dass Recht, und ganz besonders
Arbeits- und Sozialrecht, sich ohne politische Bildung nicht richtig vermitteln lisst.
Es wird dann zu einer beliebigen, zeitweise fast schon skurrilen Hiille, bzw. Hiilse, fiir
irgendwelche Regelungsabsichten, die man heute so und morgen so gestalten kann,
ganz wie es dem Gesetzgeber augenblicklich beliebt. Und soziale Sicherheit ldsst sich
ohne politische Bildung nicht erhalten, denn sie muss immer auch verstanden und aktiv
gestaltet werden.

Unwissenheit Uber die Bedeutung von Sozialversicherungen

Ein anderer Teil der Erfahrung bezieht sich auf die Diskussionen mit meinen am Beginn
des Berufslebens stehenden Kindern und ihren Freunden. Immer wieder hére ich von
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ihnen, die gesetzliche Rentenversicherung, die bringe doch nichts mehr. Berufseinsteiger,
die versicherungspflichtig arbeiten, halten die Beitragszahlung nur noch fiir eine Belastung,
von der sie sich nichts mehr erwarten. In dieser Haltung werden sie von Medien und
Wissenschaftlern aller Art auch unterstiitzt. Dass sie mit 65 nicht mehr in Rente gehen
kénnen oder gar mit 63 in eine abgesicherte Altersteilzeit, das ist fiir sie selbstverstindlich,
obwohl sie heute mit 30 Jahren schon ganz schén im Berufsleben eingespannt sind. Dass
sie privat vorsorgen miissen, wird ihnen iiberall empfohlen. Nur was da sinnvoll ist und
wie viel sie von dieser Anlage zu erwarten haben, das sagt niemand. Jungen Familien
konnten wir gerade noch zu einer Riesterrente raten. Aber doch mit dem Hinweis, die
hohen staatlichen Zuschiisse zu beobachten und sich vorzustellen, wie viel man damit in
der gesetzliche Versicherung ausrichten kénnte. So etwas wie Kritik an der Rentenreform
oder im Netz www.nachdenkseiten.de von Albrecht Miiller — das wird nicht gelesen.

Aber auch alleinstehende junge Menschen machen sich natiirlich Gedanken iiber die
Altersicherung. Kiirzlich konnten wir jemanden gerade noch davon abhalten, iiber einen
guten Bekannten einen ganz tollen, fondsgebundenen Vertrag abzuschlieffen. Aus steuer-
lichen Griinden saf$ die Firma in Liechtenstein. Die Kostenstruktur war sehr zweifelhaft,
Internetrecherchen fiihrten nicht nur zu frustrierten Kunden, sondern auch zu frustrierten
Mitarbeitern. ,Ich muss privat vorsorgen® — das hatte sich festgesetzt. Aber welche Risiken
man dabei eingeht, das mussten wir privat vermitteln.

Wie wachsen die jungen Menschen heute eigentlich ins Arbeitsleben hinein? Mit
Minijobs — brutto gleich netto; toll, wenn sie mehr als 7 Euro pro Stunde verdienen.
Als Studenten kommen dann noch Honorarvertrige dazu; toll, wenn es mehr als 12
Euro sind. Sie haben damit fast alle eine lange Arbeitserfahrung. Aber der Unterschied
von brutto und netto und vor allem der Kosten der Vorsorge fiir die groffen Risiken im
Leben bleibt ihnen verschlossen und wenn sie alles erstmals im reguliren Arbeitsverhilenis
kennen lernen, sind sie empért iiber die vielen Abziige und werden leichte Opfer fiir neoli-
berale Argumente zur Senkung der Lohnnebenkosten.

Ich habe lange in Lehrveranstaltungen eine Musterlohnabrechnung verwendet. Ich
habe dabei zwei Bruttoeinkommen vorgestellt: einmal 2500 Euro, den (damaligen)
Durchschnittslohn, und dann 1300 Euro, als Halbtagslohn oder wahlweise als
Mindestlohn bei Ganztag zu verstehen. Dazu habe ich unterschieden nach Steuergruppe:
fiir Alleinstehende, Verheiratete und Zuverdiener/innen. Daran kann man viel erkliren:
steuerfreies Existenzminimum, Ehegattensplitting, Steuerprogression, Beitragspflicht und
-gestaltung in allen 5 Sozialversicherungssystemen, Arbeitgeber- und Arbeitnehmerbei-
trige, Zusatzkosten fiir Arbeitgeber. (Nebenbei noch: wie ein Selbstindiger kalkulieren
muss, wenn er sich sozial absichern will). Da haben viele Studenten die Welt plétzlich
vollig anders gesechen. Zumindest konnten sie etwas fundierter iiber soziale Sicherungs-
systeme mitreden und sogar die Sicht der Arbeitgeberseite nachvollziehen.

Hartz IV und die Auswirkungen auf junge Erwachsene

Und dann dieses Hartz IV-System — ein Bruch mit der deutschen Sozialstaatsentwicklung
in vieler Hinsicht. Nur das merkt man nicht, wenn man das frithere Fiirsorgesystem, die
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Sozialhilfe, die fritheren Arbeitslosenversicherungsleistungen und die Arbeitslosenhilfe mit
ihren Vor- und Nachrteilen nicht gekannt hat und auch nicht mehr erliutert bekommc.!

Inge Hannemann, die kritische Jobcenter-Mitarbeiterin aus Hamburg, die an die
Offentlichkeit gegangen ist, beschreibt den Ubergang von jungen Menschen in das System
drastisch:

»Auch Reifen nutzen sich mit jeder Fabrt ab, das Profil wird geringer. In dieser Metapher
bleibend kann sich das Profil, die Persinlichkeit des Kindes nicht frei entwickeln oder wird
spétestens bei Eintritt in die Unmenschlichkeit der ,,Hartz Maschine zurecht gestutzt. Dieses
passiert zumeist schon dann, wenn sie unschuldig ihren 15. Geburtstag feiern [.....]. Ein
Geburtstag der frei und friblich sein sollte. Sie wissen nichts davon, was einige Meter oder
Kilometer von ihnen entfernt passiert. Sie abnen zumeist nicht mal, dass mit wenigen Klicks
im System der Jobcenter, aus dem ehemals 14-jihrigen unbekannten jungen Menschen ein
vielleicht zukiinftig gebrandmarkter Mensch mit einer Kundennummer wird. Mag die Feier
noch unbeschwert gewesen sein, wird ein Brief, zusammengesetzt aus vorgefertigten behird-
lichen Textbausteinen, sie ein paar Wochen spdter erreichen. Mit Gliick ist es ,,nur“ die Anfor-
derung einer aktuellen Schulbescheinigung. Hat dieser junge Mensch weniger Gliick, ist es
gleich der erste Termin im Jobcenter, mit der sofortigen Warnung, der Kiirzung des Geldes bei
Nichterscheinen.

Das alles nur, weil ihre Eltern vollstindig oder erginzend Leistungen vom Jobcenter
bezichen, weil sie erginzend zum Lohn Aufstockung benétigen oder Arbeit suchen.

Ich habe dieser Schilderung eine Besprechung von mir zu einer UNICEF-Untersuchung
an die Seite gestellt.? Sie weist auf etwas Richtiges hin: ,Starke Kinder brauchen starke
Eltern.” Leider machen die Autoren dabei aber den Fehler, zu behaupten, wer keine Arbeit
habe oder Arbeit suche und deshalb Sozialleistungen beziche, sei nicht stark. Stark sei nur,
wer bezahlte Arbeit habe. Auch damit kann man Kindern aus Harz IV-Familien schaden.

Zur Rolle von politischer Bildung

Hier setzten meine Uberlegungen an. Bildung muss stark machen, indem sie ein
Verstindnis von sozialen Systemen, ihrem Funktionieren und ihren Vor- und Nachteilen
vermittelt. Wir brauchen keine Lobhudeleien und auf der andern Seite keine Totschlag-
kritik.

Die kapitalistische Wirtschaftsordnung fiihrt tiberall auf der Welt dazu, dass mehr
messbare Reichtiimer erwirtschaftet werden als frither, die Grundlage fiir ein besseres,
angenehmeres Leben sein kdnnten. Nur sie ist auch iiberall unfihig, Natur, Lebensqua-
licdt, ja manchmal iiberhaupt das Leben der Arbeitnehmer (wenn ich an Bangladesch
denke) zu erhalten und zu verbessern. Sie ist nicht in der Lage, die Reichtiimer durchaus
differenziert, aber angemessen auf alle zu verteilen. Sinnvolle, notwendige Arbeit wird
z.T. gering oder gar nicht bezahlt, fragwiirdige Arbeit wie stindiges Spekulieren oder
das Erzeugen von medialen Trugbildern, Illusionen und Schaukimpfen wird gut oder
zu gut bezahlt. Produktionsfortschritte oder Digitalisierung fithren nicht zur Entlas-
tung oder zu selbstbestimmter Zeit, sondern zu stigmatisierter und von Verarmung
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begleiteter Arbeitslosigkeit und gesellschaftlichem Ausschluss. Nur Bildung fiihrt
dazu, dass erkannt wird, dass die Regulierung dieses Systems, der Arbeit, der Lebens-
risiken der Menschen, der Rahmenbedingungen fiir die Produktion keine Selbstver-
stindlichkeit ist oder sich naturwiichsig ergibt, sondern dass dies stindig geschaffen,
begriffen, iiberpriift und erhalten werden muss. Der Sinn der Regeln und Regulierungen
muss klar werden. Zum Beispiel zielt das Schlechtreden der Regulierung durch Arbeits-
recht und des Wunsches nach Arbeitsplatzsicherheit vor allem auf die Jungen. Noch
bestehende Gestaltungsmacht von Arbeitnehmern wird abgewertet als unflexibel und
verkrustet. Gewerkschaftliche Organisation gilt als uncool. Sie werden ohne entspre-
chende Vorbildung in Selbstindigkeit gedringt in Bereichen, in denen gegenwirtig
keine verniinftigen Honorare zu erzielen sind.

Vor allem auch fiir die Jungen muss Transparenz geschaffen werden. Sie miissen
erkennen konnen, dass scheinbar objektive Statistiken, die oft in manipulativer Absicht
verfertigt werden und nachweisen sollen, dass kein Geld vorhanden sei, dass die
Regulierung zu teuer sei usw. ganz viele Bereiche ausklammern. Und sie miissen auch
Statistiken richtig lesen kénnen und nicht auf optische Tricks in den scheinbar eindeu-
tigen Schaubildern hereinfallen.?

Bildung muss unabhdngig sein und bleiben

Politische Bildung kann ganz viel leisten, aber die Materialien miissen auch entsprechend
gestaltet sein. Leider werden hier viele Materialien erstellt und Lehrern an die Hand
gegeben, die einseitig, unverstindlich und desorientierend sind.

Hier erinnere ich mich gerne an ein Beispiel aus meiner Schulzeit in den antikom-
munistischen 60er Jahren: Heikel war da das Kapitel zu Karl Marx und dem Marxismus.
Dazu wurde uns erklirt, Marx habe sich philosophisch auf der Grundlage von Hegel
entwickelt, es gibe These Antithese und Synthese als Prozess zur Weiterentwicklung der
Welt. Das war’s dann.

Die Frage, warum das angeblich so gefdhrlich sei fiir die westliche Welt, die wurde
noch nicht einmal angerissen. Als ich mich viel spiter zum ersten Mal traute, ganz
verschimt einen Text von diesem so gefihrlichen Mann zu kaufen (es war der Text zu den
Auswirkungen des preuflischen Holzdiebstahlsgesetzes), da konnte ich kaum glauben, wie
verniinftig dieser Mensch war und noch viel linger dauerte es, bis ich begriff, dass er sehr
Wichtiges zu den Gesetzmifligkeiten politischer Okonomie zu sagen hatte.

Unabhingige Bildung benéstigt immer die Pro und Contra-Sicht und es ist auch
kurzschliissig, wenn die wirtschaftlichen Folgen, die statistisch im Regelfall gemessenen
Aufwendungen nicht beachtet und in sinnstiftende Zusammenhinge gestellt werden. Es
ist weder ihre Aufgabe zu skandalisieren noch Schénfirberei zu betreiben, aber auch nicht
zu manipulieren.

Helga Spindler | 39

Bildung muss historisches Verstandnis wecken

Ich méchte da einen Band vorstellen, der mich immer angesprochen hat: ,Bilder und
Dokumente zur deutschen Sozialgeschichte” — ein Dokumenten- und Textband zu
einer Ausstellung mit einer Fiille von Bildern, Dokumenten und systematischen Erldu-
terungstexten, die erstmals am 21. Mai 1987 im Bundesministerium fiir Arbeit gezeigt
wurde. Natiirlich enthielt auch er schon immer etwas Regierungspropaganda, aber die
Autoren miihten sich zu Beginn sehr um eine sachliche, ausgewogene Darstellung. Ich
habe z.B. immer gerne das kaiserliche Regulativ iiber die Beschiftigung jugendlicher
Arbeiter in den Fabriken von 1839 genommen und die aktuelle Aufklirungsbroschiire
des Ministeriums iiber Jugend- und Kinderarbeitsschutz daneben gelegt, um deutlich zu
machen, wie sehr sich trotz moderner Formulierungen die Regelungsbereiche seit damals
gleichen.

Der Dokumentenband ist seitdem mehrfach neu aufgelegt worden und immer noch
erhiltich, die Ausstellung ist Dauerausstellung in Berlin geblieben. Ich habe mir die
iiberarbeitete 2. Auflage von 1997 behalten. Denn mir ist bei den weiteren Auflagen
aufgefallen, dass sie sich immer mehr verindert haben. Immer mehr wurden die grundle-
genderen Texte von aktuellen Regierungsschwerpunkten geprigt und iiberarbeitet.

Offentlichkeitsarbeit statt politischer Bildung

Nun muss man solch einen Wilzer ja fiir die Bildungsarbeit tauglich machen und da
gibt es ein Arbeitsheft fiir die Schule von 2011. Da werden die Kapitel zur Nachkriegszeit
verkiirzt und schon etwas verfremdet. Hinzu kommt noch etwas mehr verkiirzt ein
Heft mit Materialien fiir die Schule zur Sozialpolitik, auf das verwiesen wird, ebenfalls
mit Materialien fiir die Lehrer, auch Ausgabe 2010/2011. Da wird dann die Zeit von
1974 bis 1989 schon ganz anders dargestellt, als in fritheren Ausgaben. Sie steht in den
Arbeitsheften unter der Tendenziiberschrift: , Die Grenzen des Sozialstaats*. Ab da werden
steigende Arbeitslosigkeit und Einsparungen im Leistungsnetz als scheinbar kontinuier-
liche Naturereignisse in der deutschen Politik geschildert.

Fiir die Zeit von 1998 bis heute folgt die Uberschrift ,,Reformen sichern die Zukunfi
(damit werden zwei erlduterungsbediirftige Begriffe bereits tendenzids zusammen
gebracht). Darunter kommt etwas zu Belastungen fiir das deutsche Sozialversicherungs-
system, 4 Millionen Arbeitslosen und demographischem Wandel, Steigerung der Gesund-
heitskosten und der weltweiten Standortkonkurrenz (Wer mit wem eigentlich genau und
worum ?). Umfangreich, aber sehr selektiv werden die vier Hartz-Gesetze und die Agenda
2010 erklirt. Die Anderung der Arbeitslosenversicherung bei steigenden Arbeitslosen-
zahlen, Renten“reform® und Gesundheits“reform®, alles wird reduziert auf ein Kosten-
problem und wird verbunden mit den Begriffen: “Zukunft gestalten” und , Fortschritt
sichern®

Dann folgt das Kapitel ,,Sozialpolitik im Zeichen der Globalisierung®, in dem die grundle-
gende Erkenntnis vermittelt wird, dass leider auch Wirtschaftskrisen nicht mehr vor der
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Landesgrenze halt machen (leider aber kein Wort davon, woher die Krisen kommen und
wer sie bezahlen soll und, dass der Staat allgemein und der Sozialstaat im besonderen kein
Spielball der Finanzmirkee sein sollte). Vollig unerklirt bleibt die fundamentale Wettbe-
werbsideologie in Europa, ganz besonders vertreten durch die Kommission.

Was noch schlimmer ist: Arbeits- und Sozialpolitik wird als reine Regierungsleistung
dargestellt, gelegentlich wird noch ,die Gesellschaft ins Spiel gebracht. Dass die Gesell-
schaft aber bei Arbeits- und Sozialpolitik mitzureden hat, sich die Gruppen verstindigen
miissen und die gegenwirtige Ausgestaltung Resultat von gesellschaftlichen Vorstellungen
von sozialer Sicherheit und Gerechtigkeit ist und kein Gnadenbrot der Regierung — alles
das bleibt auf§en vor.

Das Beste an den Schulmaterialien aber sind die Arbeitsblitter mit den erwarteten
Antworten:

»Nennen Sie die 2 wichtigsten Ziele der Wirtschafts- und Sozialpolitik der 70er und 80er
Jabre.“ Antwort: “Die Staatsverschuldung und die staatlichen Sozialausgaben mussten weiter
reduziert werden. Die Unternehmen sollten steuerlich entlastet werden, wm wieder mebr
investieren zu konnen.

Oder

»Erkliren Sie, was demographischer Wandel bedeutet. “ Antwort: ,, Die Menschen leben immer
liinger, somit miissen auch Renten und Pflegeleistungen linger gezahlt werden. Gleichzeitig
sinkt die Zahl der Geburten. Daher zahlen immer weniger Menschen in die Sozialversiche-
rungssysteme ein, gleichzeitig erbalten immer mehr Versicherte iiber einen immer lingeren
Zeitraum soziale Leistungen.

Die reinen Feststellungen sind nicht falsch, aber einseitig ist die Verengung nur auf das
Kostenproblem. Kein Wort zur Zuwanderung und steigender Produktivitit, zu steigenden
Gewinnen und Vermégen, zu steigenden Steuereinnahmen oder tiber die Griinde fiir den
Geburtenriickgang, die nicht nur in der Pille liegen, sondern stark auch in der Arbeitsor-
ganisation.

Richtig ausfiihrlich dann noch in den Materialien zur Sozialpolitik fiir die Schule (fett
gedrucke): ,Private Vorsorge ist notwendig.“ ,Der Staat unterstiitzt seine Biirger” und
»Gepriifte Anlagen®. Dort wird ausgefiihrt: “Fiir Jiingere wird die gesetzliche Rente daher
allein als Vorsorge nicht mebr ausreichen. Deshalb ist es notwendig, das Sie privat vorsorgen.
Und es folgt rithrend die Aufklirung, dass der Staat nur zertifizierte Finanzprodukte
fordere, dass dies allerdings nichts aussage, wie viel Gewinn der Vertrag letztlich auswerfe.
(Man mdchte erginzen: oder ob iiberhaupt und wo die privaten Gelder angelegt werden
und wer daraus auch noch Gewinne zieht, und wie solche Anlagen in den Lindern funkti-
onieren, die schon linger Erfahrung damit haben. Im schlimmsten Fall erfolgt die Anlage
in der Finanzierungsgesellschaft, die gerade die eigene Firma aufgekauft hat und mit
iiberzogenen Renditeerwartungen in die Insolvenz treibt.)

Und so geht’s weiter beim Stichwort: Arbeitslosigkeit, das ebenfalls hauptsichlich als
Regierungsproblem geschildert wird:
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»Nennen Sie die Griinde fiir die Sorgen der Regierung und der Biirger um die Finanzierung
des sozialen Sicherungssystems und der Arbeitswelt: “
Antwort: “Steigende Arbeitslosigkeit, steigende Kosten im Gesundheitswesen, demographischer
Wandel und steigende Standortkonkurrenz (Globalisierung).
» Wer gilt als Urheber der Agenda 2010. “ Antwort: ,, Bundeskanzler Gerhard Schrider*
» Ubersetzen Sie den Begriff Agenda.“ usw... Und als Auswahlfrage: , Welche Neuerungen
traten im Bereich Arbeitsmarkt zwischen 2003 und 2005 in Kraft:“
Als zutreffende Antworten waren zu wihlen
-, Es besteht sofortige Meldepflicht bei drobender Arbeitslosigkeit (Hartz ).
- »Das Arbeitslosengeld II wird eingefiibrt (Hartz IV).
- »Mit den Reformen zur Modernisierung des Arbeitmarkts werden Anwartschaften und
Bezugsdauer des Arbeitslosengeldes neu geregelt.“ (Kein Wort zu den Griinden und
Kiirzungen.)

»Kennen Sie weitere aktuelle Regeln der Arbeitsmarktpolitik?

Als zutreffende Antworten waren zu wihlen

»Selbstindige und Freiberufler konnen freiwillig Beitrige in die Arbeitslosenversicherung
einzahlen.

»Es besteht sofortige Meldepflicht bei drobender Arbeitslosigkeit“(Diese mehr als fragwiirdige
Neuerung kommt jetzt schon zum zweiten Mal).

» Wer Arbeitslosengeld II bekommt und eine Arbeit ablehnt, muss mit Kiirzungen der
Leistungen rechnen” (Das ist die pidagogische Einstimmung in die Sanktionen, ohne
allerdings ganz genau darauthin zu weisen, dass bei U-25ern gleich 100 % Kiirzung
vorgesehen sind und warum).

» Wer in den letzten zwei Jabren weder Arbeitslosengeld noch Arbeitslosengeld 11 bekommen
hat, kann einen Antrag stellen, um sofort ein Arbeitsangebot zu bekommen. “ (Uber die
Qualitit dieses Sofortangebots wollen wir lieber nicht reden.)

So werden die jungen Menschen heute in der Schule vorbereitet und aufgeklirt — wenn
iiberhaupt. Regierungen miissen ihr Handeln begriinden und darstellen diirfen — aber
Bildung bedeutet mehr, als das unhinterfragt wiederzukiuen.

Noch 2002 waren die Materialien anders gestaltet. Damals hief die Uberschrift
~Keine Panik bei Arbeitslosigkeit”. Dann wurden die Leistungen der Arbeitslosen-
versicherung vorgestellt. Lernziel war u.a. auch ,,...zu erkennen, dass Arbeitslosigkeit ein
allgemeinesund[i.d.R. ] keinselbstverschuldetes Problemist . UnterdenempfohlenenBroschiiren
befanden sich auch zwei gute Leitfiden fiir Arbeitslose. Heute noch wichtiger wire, neben
guten sozialpolitischem Material auch die sozialpolitische Kritik nachzuweisen. Internet-
seiten wie ,www.sozialpolitik-aktuell.de“ ,,htep://aktuelle-sozialpolitik.blogspot.de®, auch
die des Instituts der Bundesagentur fiir Arbeit, des IAB, sind zu empfehlen, erginzt durch
kritische Webseiten wie ,www.nachdenkseiten.de“ und Seiten von Erwerbslosenorganisa-
tionen. Auch die Ergebnisse der Armutsforschung des Parititischen Wohlfahresverbandes,
~Boeckler-Impuls“, einschligige Zusammenstellungen zu sozialpolitischen Themen bei
»labournet” helfen, bei Beachtung der jeweiligen Tendenzausrichtungen der Seiten, sich
ein breiteres Bild zu machen.
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Anmerkungen

1 Eine kleine Zusammenfassung der Geschichte von mir, in einem Band, der viele Dokumente,
Geschichten und Bilder zur Arbeiterbewegung zusammengestellt hat: Helga Spindler: Von der
Reichsfiirsorgepflichtverordnung tber die Sozialhilfe zur Grundsicherung fir Arbeitsuchende. (Zu)
Kurze Geschichte der Sozialhilfe in: Udo Achten/ Petra Gerstenkorn/Holger Menze: Recht auf Arbeit-
Recht auf Faulheit, ver.di b+b, Klartext Verlag, Diisseldorf 2007 S. 302- 309

2 Helga Spindler: Zur Lage der Kinder in Deutschland 2011/2012: Starke Kinder- starke Eltern
,Deutsches Komitee der UNICEF’, in: Forum sozial 1/2012, S. 56,57 und auf meiner Homepage.

3 Ich empfehle da sehr das Buch von G. Bosbach und J. Korff: Liigen mit Zahlen. Wie wir mit Statistiken
manipuliert werden. 2011
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Mama hat gesagt

(Milan Dzykonski)

Mama hat gesagt: ,sei einfach du selbst und die ander'n mégen dich.
Ist bestimmt ein guter Rat, wenn man sich nicht stindig fragt: ,wer bin ich eigentlich?*
Und so bin ich schon seit Jahrn auf der Suche zu erfahrn, wer ich wirklich bin;
auch wenn ich nicht weif, wo mich das hinfiihrt; immer auf der Suche nach nem Sinn.

Denn wie soll man sein Ding machen, wenn man gar nicht weif§, was sein Ding ist?
Vielleicht wir ich ein guter Anwalt oder noch ein besserer Polizist.
Vielleicht taug ich auch zu gar nichts und bleib hiingen auf Hartz vier,
was eigentlich gar nicht so schlimm wir. Ich steh eh schon auf giinstiges Bier :|

Ich weif8 nicht, wann es anfing; hoffentlich hért es irgendwann auf!
Manchmal kommt es, wenn ich niichtern bin; manchmal, wenn es kommt, bin ich drauf.
Dieses Gefiihl nichts unter Kontrolle zu haben; mein Leben lebt an mir vorbei.
Normalerweise hab ich keine Stimmen im Kopf, aber manchmal ist da so'n Geschrei

Wie soll man sein Ding machen, wenn man gar nicht weifi, was sein Ding ist?
Vielleicht wir ich ein guter Klempner oder noch ein besserer Florist.
Vielleicht taug ich auch zu gar nichts und bleib hiingen auf Hartz vier,
was eigentlich gar nicht so schlimm wir. Ich steh eh schon auf giinstiges Bier :|

Ich suche einfach weiter. Vielleicht gibt mir irgendwer n’en Tip.
Oder ich schreib ab jetzt nur noch frohliche Lieder und jedes davon wird ein Hit.
Sommer, Sonne, Sonnenschein und alle lachen.
Aber Mama hat gesagt, ich soll mich nicht verstell'n, also muss ich wohl wie
bisher weitermachen

Wie soll man sein Ding machen, wenn man gar nicht weif§, was sein Ding ist?
Vielleicht wir ich ein guter oder irgendwas mit ist.
Vielleicht taug ich auch zu gar nichts und bleib hingen auf Hartz vier,
was eigentlich gar nicht so schlimm wir. Ich steh eh schon auf giinstiges Bier :|
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Politische Bildung

Welche Herausforderungen entstehen aus der utopischen
Entladung des Politischen und der Dominanz der Okonomie
fir Politik, Gewerkschaften und die auBerschulische poli-
tische Bildung?

Kann politische Bildung - insbesondere fiir Jugendliche und
junge Erwachsene - Orientierung und Sinnbeziige eréffnen?
Lassen sich angesichts der Dominanz 6konomischer
Sachzwénge die Bedeutung von gesellschaftlicher Teilhabe
und Solidaritat erfahrbar machen?

Kénnen Fragen nach dem gutem Leben und guter Arbeit
Anstol3e geben?

Welche Ressourcen lassen sich in der politischen Bildung
gegen die Faszination rechtsextremer ,Sinnangebote”
mobilisieren?

Wie lassen sich politische Beteiligungsbereitschaft und
Handlungsfahigkeit starken?
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Werkstattwochenende ,Politik und'Sinn — politis.che Bildung 25 Jahre nach 1989"
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Martina Panke, Benno Hafeneger, Philipp Lengsfeld MdB

Albrecht von Lucke und Benno Hafeneger




(v.l.n.r) Podium mit Philipp Lengsfeld MdB (CDU), Daniel Wucherpfennig (DGB-Bezirk
Berlin-Brandenburg), Jirgen WeiRbach (ehem. Vorsitzender DGB Sachen-Anhalt), Ina
MuhB MdL (SPD) und Moritz Kirchner (LINKE - nicht im Bild)

Julika Burgin und Daniel Wucherpfennig




Y

Carola Wohlke und Johannes Oblaski (Blirgermeister von Temnitzquell)

Politische Bildung fiir ,Unpolitische”?

Benno Hafeneger

In den letzten Jahren ist in der auflerschulischen politischen Jugendbildung die Frage nach
den Zielgruppen und vor allem der Erreichbarkeit und Ansprache von sogenannten politik-
und bildungsfernen oder auch sozial benachteiligten Gruppen erneut in der Diskussion.
Dabei geht es neben der Diskussion iiber diese Gruppen von Jugendlichen und jungen
Erwachsenen (wer sie sind und was mit ihnen definitorisch wie auch empirisch gemeint
ist) immer auch um deren méglichen Motive, bisherige Nichtteilnahme, Erreichbarkeit
und Gewinnung fiir eine Teilnahme, dann um die angemessenen Themen, Settings und
Formate. Zuweilen werden nicht nur abgehingte soziale Gruppen auch als ,unpolitisch®,
politisch desinteressiert” oder ,distanziert” dargestell; oftmals mit Belegen aus der Jugend-
forschung versehen, nach denen ,sie an Politik kein Interesse haben“. Hier markiert das
Fragezeichen, dass wir es mit einer Uneindeutigkeit und Offenheit bzw. einer Frage zu tun
haben, die nach Antworten sucht, zu der es Klirungsbedarf gibt und die einen komplexen
Zusammenhang andeutet. Ich will den Versuch unternehmen, der Frage mit Blick auf
die junge Generation (weniger werden hier die erwachsenen Generationen thematisiert)
skizzenhaft nachzugehen. Dabei ist mit politischer Bildung das non-formale Feld mit
institutionenférmig organisierten Settings und Formate im Rahmen von ein- oder mehr-
tigigen Seminaren, Veranstaltungen, Workshops und Bildungsreisen angesprochen; mit dem
Begriff, Jugendliche® sind immer auch junge Erwachsene bis zum 25./27. Lebensjahr gemeint.

Politisch — unpolitisch?

Die oben gestellte Frage konnte meinen, dass wir es einerseits mehr mit einer ,,politischen®,
andererseits mit einer mehr oder weniger ,unpolitischen Gesellschaft (und jungen
Generation) oder gar mit einer politisch ungebildeten und entpolitisierten Gesellschaft zu
tun haben. Das wire mit einer gesellschaftlichen Spaltung verbunden — hier die agierende
und iiber Wahlen legitimierte politische Klasse und die Eliten und dort das passive
(wihlende) ,einfache Volk®, die Mehrheit der jungen und erwachsenen Biirgerinnen und
Biirger. Solche polarisierenden (einfachen) diagnostischen Hinweise gibt es; es gibt aber
auch solche, die meinen, wir hitten noch nie eine so informierte und politisch interes-
sierte Gesellschaft (junge Generation) gehabt und wir wiirden geradezu in einer Zeit des
nervdsen, medialen (nur oberflichlichen und schnelllebigen?) politischen Dauerdiskurses
leben. Aber die Antwort liegt wohl — analytisch-diagnostisch wie empirisch — nicht in
einem Entweder-oder, sondern in einem Sowohl-als-auch.

Zu Kkliren ist, welche Gesellschafts-/Erwachsenen- und Jugenddiagnosen sowie
empirischen Befunde zugrunde liegen, wenn man nach ,politisch® und ,unpolitisch“ —
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was ja eine Differenz markiert — fragt oder diese als Diagnosebegriffe anbietet. Wenn
das Etikett ,,unpolitisch® auch fragend verwandt wird, dann schwingt doch mit, dass es
politische Bildung fiir ,,Politische” geben wiirde bzw. nur diese angesprochen und erreicht
wiirden; und gleichzeitig wird bedauert, dass es ,,Unpolitische” gibt, die bisher aus unter-
schiedlichen Griinden nicht erreicht werden und einen Zugang zur politischen Bildung
brauchen.

»Politische® meint wohl politisch Engagierte in Gewerkschaften, Parteien, Betrieben,
Kirchen, NGO's, Jugendverbinden, der Offenen Jugendarbeit, Schulen, Initiativen; die
beim Protest und in unterschiedlichen Formen (organisiert, auf der Strafle, beim Unter-
schriften sammeln etc.) 6ffentlich aktiv sind. Das sind Jugendliche und junge Erwachsene,
die man sich (aus Sicht von engagierten, professionalisierten Erwachsenen) wiinscht —
die ,irgendwie“ den eigenen Vorstellungen und Bildern, Engagementformen und gesell-
schaftlich-politischen Projektionen entsprechen. Diese beurteilende und relationale Sicht
ist durchaus legitim: Aber welche Implikationen hat sie und kann das gut gehen? Zugespitzt
formuliert: Es wird eine Differenz deutlich oder auch bewusst markiert, mit ihr wird den
»Unpolitischen unterstellt, dass sie ,falsch beeinflusst®, ,noch nicht aufgeklirt”, noch
nicht soweit sind bzw. sein konnen, dass sie auch biografisch-strukturell gehindert werden
»politisch“ zu denken. Subsumtionslogisch gedacht, sind ,,Unpolitische” dann Folgen ,,des
Systems® und auch von Interessen, von systemisch-strukturellen Zwingen und institu-
tionellen Begrenztheiten. Die Frage ist aber, ob es ,,Unpolitische” iiberhaupt gibt, was
Merkmale und MafSstibe des ,,Politischen® sind und wer sie setzt. Dabei ist meine These:
Es gibt keine ,,Unpolitischen®, aber es gibt Differenzierungen, Vielschichtigkeiten, Verar-
beitungsformen, Generationenfolgen, Zeitbeziige sowie lebensweltliche, institutionelle
Bedingungen und Erfahrungen, die das ,Politische” immer wieder neu in ihrer Zeit und
in der Generationenfolge bei den Subjekten (jede Generation lebt in ihrer spezifischen
politischen Zeit....) herstellen und herausbilden. Die jeweiligen Zeitverhiltnisse und
Erfahrungswelten stellen das jeweilige ,Politische in all seinen Differenzierungen her.
Diese verwobenen Zeitverhiltnisse des Aufwachsens und die jeweiligen beschreibenden
und deutenden politischen Blicke der jungen Generation auf die/ihre Welt zu kliren,
das ist eine spannende reflexive und analytische Herausforderung (Selbstaufklirung) der
politischen Bildung.

Aus der Perspektive von Erwachsenen (resp. der professionellen Bildner/-innen) und der
von ihnen positiv eingeschitzten eigenen politischen Sozialisation kann der Blick auf
»die Jugend® — bewusst oder unbewusst - in die Tradition des allgemeinen, negativen und
vorwurfsvollen Redens iiber die junge Generation geraten. Das ,,Reden iiber die Jugend“ hat
eine lange jugenddiagnostische Tradition, die ich hier nur andeuten kann (vgl. Hafeneger
2015). Aus einem spezifischen Blickwinkel bildet sich u.a. ein Mechanismus ab, nach dem
die junge Generation (vielfach verallgemeinernd, vorwurfsvoll) nicht so ist, wie wir (die
jeweiligen Erwachsenen) sie uns vorstellen, wie sie sein sollte und wir sie uns wiinschen.
Sie ist eine Projektions- und Vorwurfsfliche der Erwachsenen und wird (vielfach) negativ
kommentiert und etikettiert; daneben gibt es auch — das sei angemerkt — andere positive,
niichtern-erzicherische, dialogische oder auch mediale und marktzentrierte Jugendbilder.
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Solche Generationstypologien gibt es seit Beginn des 20. Jahrhunderts; sie ,kommen
und gehen“ und stiitzen sich auf herausgegriffene, ausgewihlte Befunde der Jugend-
forschung oder ein zunichst anlassbezogenes und dann verallgemeinertes 6ffentliches
bzw. mediales Reden ,iiber die Jugend“~ so war auch schon vom Ende der ,,politischen
Generation® die Rede.

Solche generalisierten Beschreibungen sind empirisch und diagnostisch immer falsch,
weil wir nicht wissen, ,wohin die Reise geht“, wie sich die junge Generation in nichster
Zeit und zukiinftig artikuliert; und vor allem gibt es nicht , die Jugend®, sondern Jugenden
mit unterschiedlichen sozialen Herkiinften, Lagen, Milieus, sozial-kommunikativen
und affektiven Kulturen sowie lebensweltlichen Erfahrungen (s. u.). Fiir die politische
Bildung heiflt das in Anlehnung an Siegfried Bernfeld: Sie, d.h. die Profession, hat es
immer mit drei Jugendlichen zu tun — mit den realen Jugendlichen ,vor sich®, mit der
eigenen Jugendzeit und dem subjektiven Bild bzw. den Bildern iiber Jugend (die junge
Generation). Diese Verwobenheit ist in den interaktiven Mikroprozessen der politischen
Bildung immer prisent und beeinflusst das Lern- und Interaktionsgeschehen bzw. die
pidagogischen Lern- und Beziehungsverhiltnisse. Die — empirisch zu klirende — Frage
an die Profession ist, von welchem Jugendbild und welcher anthropologischen Grund-
stimmung sie getragen ist. Die fragende These wire: Gibt es zu einem positiven (nicht
euphorischen) und dialogisch angelegten Jugendbild und einer positiven Anthropologie in
der Pidagogik und damit auch in der politischen Bildung eine Alternative? Sie kann wohl
kaum von einem negativen oder erzicherischen Jugendbild getragen sein.

Beim Nachdenken iiber ,,politisch und ,,unpolitisch® geht es um die Implikationen, die
Mafistibe und Qualititen (vielleicht auch Quantititen) der Bewertung des Politischen.
Die Frage ist: Wer bestimmt und bewertet, was politisch und unpolitisch ist, wer definiert
die Merkmale und legt die ,,Messlatte” an? Oder zugespitzt formuliert: Wer nimmt sich
(in elitdrer Pose, ,von oben herab®) heraus zu diagnostizieren, zu kommentieren und zu
bewerten, was politisch und unpolitisch ist. Sicher gibt es Indikatoren und Formen mit
Blick auf Bewusstsein und Verhalten, wie z. B. Mitgliedschaften, Engagementformen,
Wahlbeteiligung und -verhalten; dann Einstellungen zur Demokratie, zu Menschenrechten
und zu Europa, Interesse an Politik, Bereitschaften sich zu engagieren. Die Maf3stibe und
Merkmale sind —weil immer auch biografisch und historisch kontextualisiert — differenziert,
vielschichtig und wenig eindeutig. So ist denn auch die These plausibel, dass es keine
Lunpolitischen Jugendlichen gibt, sondern dass es das Politikverstindnis, die politischen
Themen und Fragen sind, die es zu kliren gilt.

Gesellschafts-, Zukunfts- und Jugenddiagnosen

Fragen im Horizont von Politik, Gesellschaft und Zukunft sind: Gibt es noch ein oder
mehrere alternative(s) Zukunftsprojekt(e) der entwickelten Moderne vor dem Hinter-
grund, dass — so eine Gesamtschau der Zukunftsvorstellungen des 20. Jahrhunderts —
die historischen ,Groflangebote” mit ihren heroischen und deterministischen Ziigen
der Mach- und Planbarkeit (eines ,neuen Menschen®, einer ,neuen Gesellschaft) ihre
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Uberzeugungskraft verloren haben und z. T. mit einem Desaster verbunden waren. Wollen
wir nach den Erfahrungen, den erschopften und auch z. T. auch desastréosen Utopien
des 20. Jahrhunderts noch bzw. wieder ein (vielleicht reduziertes, dosiertes, mit mittlerer
Reichweite verbundenes und ohne mythologisierte und hermetische ,Endzeitbegriffe)
Zukunftsprojekt oder visionire Horizonte? Es scheint, dass solche ,Einladungen® kaum
noch nennenswerte — allenfalls riickwirtsgewandte, ideologisierte — Teile der Gesellschaft
erreichen (wiirden). Oder geht es bzw. muss es in offenen und demokratischen Gesell-
schaften notwendigerweise um deren Abschied gehen, weil Zukunft eben nicht planbar
und mit instrumentellen Eingriffen mach- und herstellbar ist. Damit wire verbunden, dass
es mehr um eine suchende, pragmatische und kluge, partizipative und offene Gestaltung
von Gesellschaft in humanisierender Perspektive geht, die sich auf Probleme und Heraus-
forderungen, Erkenntnisse und Prognosen, Planungen und Privention bezieht.

Die Komplexitit und Folgen von Krisenentwicklungen — wie das Verhiltnis von
Politik und Okonomie, dkologische Trends und Szenarien, die Verteilung des Reichtums,
soziale Spaltungen und Armutsentwicklung, Migrationsbewegungen, lokale und regionale
Kriege, Uberwachungs- und Kontrollmoglichkeiten (z. B. NSA) — machen unsicher und
sie verbieten eindeutige Antworten und die vermeintlichen richtigen Losungen. In den
kritischen Diagnosen des Zustandes der Welt ist weitgehend Konsens, dass wir in einer
Welt von politischen (Ohnmacht), technologischen (Uberwachung), sozialen (Ungerech-
tigkeit), 6konomischen (Finanzkrise) und 6kologischen (Klimawandel) Problemen und
Krisen leben; weiter von ideologischen Sackgassen sowie einer kurzfristig (in Legislatur-
perioden und an Machterhalt) denkenden Politik.

Bei der Frage, welche Gesellschafts- und Jugenddiagnosen mitschwingen und angeboten
werden, wenn wir {iber ,,politisch“ und ,,unpolitisch reden, kommen wir in eine Gemen-
gelage, die in einer ,turbulenten Gegenwart® u. a. anbietet: beschleunigter, digitaler,
globalisierter Kapitalismus mit einer Renaissance bzw. inspiriert vom marx’schen Denken
und dem analytischen Blick (Kapitalismusanalysen, Neoliberalismus, Ungleichheitsana-
lysen) auf die politische Okonomie (Thomas Piketty oder Benjamin Kunkel in den USA).
Dann gibt es Diagnosebegriffe wie ,Finanzkapitalismus®, ,,marktformige Demokratie®
oder ,kapitalistische Markewirtschaft“. Es ist auch die Rede vom ,neuen Geist des Kapita-
lismus (Luc Boltanski und Eve Chiapello) — hier wird der Kapitalismus dauerhaft in der
Rechenschaftspflicht gegeniiber dem Gemeinwohl gesehen, weil ihm ohne ,hshere Werte®
die Gefolgschaft versagt bliebe. Andere Autoren reden von einer Beschleunigungs-, Infor-
mations-, Wissens-, oder Dienstleistungsgesellschaft, von postnationalen Gesellschaften
und postindustriellen Demokratien sowie mit dem Individualisierungs- und Enttradi-
tionalisierungstheorem verbunden von der widerspriichlichen ,Zweiten Moderne® und
»Risikogesellschaft“ (Ulrich Beck). Schliefilich geht es um Entwicklungen hin zu entleerten
(lediglich formalen) Demokratien mit ihren abgekoppelten politischen und skonomischen
Eliten. Es scheint bei allen Angeboten, dass der Nachkriegskonsens — zwischen 1950 und
1970 — als Politik des sozialen Ausgleichs (soziale Markewirtschaft) aufgeldst ist, und dass
die Elitenarroganz und Marktdominanz neben den sozialen Folgen (Verwerfungen) auch
Folgen fiir die Demokratie haben (die Biirger und Biirgerinnen werden als ,,Marktvolk®
verstanden). So geht es in dem Buch von Wolfgang Streeck (,Gekaufte Zeit — Die vertagte
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Krise des demokratischen Kapitalismus“) um die Verwandlung des modernen Staates im
Spannungsfeld von Markt und Demokratie.

Weiter ist in Zeiten neoliberaler Restrukturierungen gesellschaftlicher Konfliktverhilt-
nisse generell ein Wandel erkennbar, der die Folgen, Lasten und Kosten dem Subjekt
aufbiirdet und gesellschaftliche Verantwortung und Zustindigkeit eher zuriicknimme;
hiervon ist auch politische Bildung betroffen, die weniger als gesellschaftliches ,, Aufkli-
rungs- und Demokratieprojekt™ als ein Bereich von Verhaltensinderung, Privention und
Kompetenzerwerb vor dem Hintergrund auffilliger und problematischer Entwicklungen
unter Jugendlichen (Wahlverhalten, Gewalt, rechtsextreme Orientierungen, Lebensstile,
Nonkonformitit u. a.) gesechen wird.

Zum Diagnoseblick gehéren innergesellschaftlich wie auch global wiederholt die
sozialen Spaltungen und Polarisierungen sowie die Diskussion um die ,kleinbiirgerliche
Mitte® bzw. die ,Mittelschichten unter Druck® in ihrer abgrenzenden und aggressiven
Statusarbeit; das gilt vor allem fiir die schulische und soziale Positionierung deren Kinder
(Uwe Schimak u. a. 2014, Bude 2011, 2014). Die Diagnosen sind unterschiedlich, aber
bei allen schwingt in der gesellschaftlichen Diskussion als Losungsvariante immer (wieder)
der Neokeynsianismus mit, der — als Staat/staatliche Politik — mit seinen alten und mit
neuen Instrumenten regulieren, zihmen, eingreifen und ausgleichen soll.

Bei der Diagnose der jungen Generation wird es ebenso komplex und vielschichtig, weil
es die Jugend nicht gibt, sondern viele — eine empirische Vielfalt von — Jugenden. Jugend
wird einerseits konstruiert (sie ist ein Konstrukt), sie wird gesellschaftlich, sozial, kulturell
und Skonomisch hergestellt. Merkmale wie Geschlecht, Bildung, Alter, Herkunft,
Lebenswelten und Milieus sind Merkmale und Bedingungen ihres Aufwachsens. Es gibt
empirische Befunde und Bilder, dann Diskurse iiber Jugend, die zeigen, wie differen-
ziert, individualisiert und pluralisiert die junge Generation ist; das gilt auch fiir deren
Einstellungen, Orientierungen und Mentalititen. Und die lange Jugendzeit hat bei
allen Entgrenzungen — zwischen Kindheit und Erwachsenenstatus — zugleich Gemein-
samkeiten, die u. a. mit typischen Herausforderungen und Zumutungen, zu bewilti-
genden Ubergingen und Entwicklungsaufgaben verbunden sind. Andererseits gilt, dass
Jugend(liche) — verwoben mit der Gesellschaft — als Produzent und Akteur der eigenen
Entwicklung agiert(en); sie schreiben in wechselseitiger gesellschaftlicher Verwobenheit
und den jeweiligen historischen Kontexten immer auch realitdtsverarbeitend selbst ihre
Biografie, sind ihr eigenes Planungsbiiro, entscheiden und stellen biografische Weichen
selbst.

Unter Jugendlichen und jungen Erwachsenen kénnen unterschiedliche Verarbei-
tungsformen der Wirklichkeitsverhiltnisse identifiziert werden; zu ihnen gehéren u. a.
drei Varianten:

Auf der einen Seite gibt es politische Resignation und Fatalismus, Distanz und Riickzug
in die Privatheit, dann aber auch traditionelle und neue Engagementformen sowie neue
punktuelle Protestkulturen und éffentliche Debatten zu vielfiltigen Problemen und Krise-
nentwicklungen (z. B. Occupy, Stuttgart 21); in den letzten Jahren aber auch Protest
von ,,Wutbiirgern von rechts®, wie sie sich seit Herbst 2014 in der ,Pegida-Bewegung®
ausdriickt.
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Dann gibt es auf der anderen Seite einen technischen, ékonomischen und instru-
mentellen Machbarkeitsoptimismus mit Steuerungsphantasien. So haben Ingenieurs-
visionen als Realutopien (Naturwissenschaft und Technik, Medizin, Gentechnologie,
Computertechnologie u. a.) Konjunktur und sie besetzen die Bilder der Zukunft. Diese
ist kein utopischer Ort mehr, sondern eine — mit Computern und Simulation gestiitzte —
Hochrechnung der Gegenwart und als utopische Perspektive gespalten: Die einen erhoffen
sich von ,,Silicon Valley und Digitalisierung vor allem Innovation, Aufbruch, Reichtum,
eine bessere Welt; die anderen fiirchten eine Diktatur der Algorithmen, die Zerstérung
der Freiheit (durch eine Totaliiberwachung, die als neue Freiheit und Sicherheit verkauft
wird), der alten (sozialen) Marktwirtschaft und ihrer Arbeits- und Sozialstrukturen, der
Kultur und ihrer Erinnerungen und damit auch der Gesellschaften, wie wir sie heute noch
zu kennen glauben.

Schliefilich gibt es ein Moglichkeitsdenken und auch einen reflektierten Gestaltungs-
optimismus, das an Menschenrechten, Demokratie, Gerechtigkeit, einem produktiven
(versbhnenden) Verhiltnis von Natur und Kultur orientiert ist. Hier finden sich Dimen-
sionen und Ankniipfungspunkte eines lokalen, nationalen und weltgesellschaftlichen
Bildungsprojektes. So plidiert z. B. Heinz Bude in seinem Buch ,Gesellschaft der
Angst” (2014) fiir politische Gegengewichte zur ,,marktkonformen Demokratie, fiir die
Wiederkehr des Sozialen und von Solidaritit, fiir den Mut zum Protest, seine Stimme zu
erheben und Zumutungen zuriickzuweisen.

Empirische Befunde

Sozialisationskontexte sind immer historisch-gesellschaftlich bestimmt und sie unter-
liegen einem stindigen Wandel. Hoch ambivalente Modernisierungsprozesse durch-
dringen den Alltag von allen zugleich lebenden Generationen; sie sind in demokra-
tischen Gesellschaften nicht aufzuhalten, aber zu steuern, zu kommunizieren und
ihnen kann Richtung gegeben werden. Zu den Dynamiken gehéren derzeit vor allem
die digitale Kommunikation und Medienwelten, Beschleunigung und Verdichtung,
aber auch Entgrenzung und Globalisierung. Mit Blick auf die junge Generation bieten
die Befunde der empirischen Jugendforschung — DJI, Sinus-Milieu-Studien, Shell-
Jugendstudien u. a. — ein differenziertes und uneindeutiges Bild; sie bieten Labels an,
kliren auf und verwirren zugleich. Ein paar ausgewihlte Hinweise verdeutlichen die
Angebote:

Es ist in den letzten Jahren vor allem die Rede von der , pragmatischen® und ,egotak-
tischen Generation® (letzte Shell-Jugendstudien) oder der ,Generation Z%, ,Generation
Praktikum®, ,Generation facebook®, ,Generation what’s app“ und — so der letzte
Hinweis — der ,Generation Y* (Hurrelmann/Albrecht 2014); letztere wiirde — so die
These — vernetzt und realititstiichtig, mit ihrer Work-Life-Balance die Gesellschaft
(positiv) verindern. Solche mehr oder weniger gehaltvollen, kurzlebigen und medial
inszenierten Bilder gibt es seit Beginn des 20. Jahrhunderts; sie haben in den letzten
Jahren geradezu eine modische Popularisierung erfahren.
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Das Lebensweltenmodell der Sinus-Milieustudien bietet sieben jugendliche Lebenswelten
— und damit eine differenzierte Jugendrealitit — an (Calmbach u. a. 2012).

Die DJI-Jugendsurveys der letzten Jahre zeigen ein hohes soziales und politisches
Engagementpotenzial in der jungen Generation und deren Bereitschaft an gesellschaftlich-
politischen Entscheidungen mitzuwirken.

Die Jugendverbands-Studie des DJI zeigt, dass Krisendiagnosen — Nachwuchs,
Mitglieder, Ehrenamt — nicht das dramatische Ausmaf$ haben, wie vielfach beschworen wird.

Weitere Ergebnisse sind:

Die Studien der letzten Jahre belegen durchweg die Bedeutung und positive Bewertung
der Familie und einen Wertemix (aus Pflicht, Leistung und Selbstverwirklichung), dann
die Bedeutung von Freundschaften, Peers und Gleichaltrigengruppen.

Jugendliche und junge Erwachsene mit hoheren Bildungsabschliissen interessieren
sich stirker fiir Politik, sind auch zufriedener mit dem demokratischen System. Dabei ist
das Merkmal Bildungsniveau stirker als das Alter und zugleich gilt der Befund, je ilter
(hier iiber 60 Jahre) desto interessierter sind die Menschen. Die Demokratiezufriedenheit
bewegt sich in Deutschland auf mittlerem Niveau, in den &stlichen ist sie etwas geringer
als in den westlichen Bundeslindern (so der EU-Vergleich des DJI).

Jugendliche wertschitzen in grofler Mehrheit die Demokratie und die Europiische
Union, viele fiihlen sich aber von den politischen Parteien nicht bzw. wenig reprisentiert
und haben zu ihnen eine grof8e Distanz. Es gibt eine Abnahme von Parteibindungen und
viele Jugendliche finden bei ihnen ihre Themen und Fragen nicht wieder, fiihlen sich nicht
angemessen beteiligt und angesprochen (Parteien sind weitgehend jugendfrei).

Der jugendliche Alltag ist eine Vielfalt von vielen “kleinen sozialen Lebenswelten®
(Honer) nebeneinander, die in sich sinnvoll sind. Sie stellen in ihrem Mikrokosmos jeweils
Zugehérigkeit, Gemeinsamkeit, Erlebnis-, Erprobungs- und Anerkennungswelten sowie
vielfiltige Erfahrungen (in Freundschaften, Jugendgruppen, Cliquen, Gleichaltrigen-
gruppen, jugendkulturellen Szenen) her; sie stellen aber kaum Orientierungen fiir andere
soziale und politische Zusammenhinge bereit. Dabei konnen Gesellungsphinomene auch
problematisch — antisozial, antisemitisch, fremdenfeindlich, rassistisch, gewaltférmig —
sein.

Jugendphase im Wandel

In Jugenddebatten und beim ,Reden iiber die junge Generation® gilt es zu vergegenwir-
tigen, dass in der Generationenfolge jede Jugend ihre eigene Zeit/Jugendzeit hat. Sie ist
historisch jeweils einmalig, unwiederbringlich und die Jugend kann sich ihre Zeit nicht
aussuchen. Jede junge Generation wird in ihre Zeit hineingeboren und begibt sich in die
vorgegebene Gesellschaft, die sie sich unterschiedlich, mehr oder weniger produktiv unter
vorgegebenen Bedingungen und Vorgaben aneignet; sie kann sich ihre Jugendzeit nicht
aussuchen, muss sie aber verarbeiten und bewiltigen. Unter generationeller (und sozialer,
kultureller) Perspektive leben in einer Gesellschaft immer mehrere Generationen gleich-
zeitig (moglicherweise konflikthaft) zusammen, die in historisch unterschiedlichen Zeiten
ihre Jugendzeit gelebt und verbracht haben. Politische Bildung muss sich immer wieder
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neu vergegenwirtigen, mit welcher Jugend sie es zu tun hat, was die Lebensphase und die
Lebenslagen von Jugendlichen und jungen Erwachsenen ,heute” ausmacht. Sie hat viele,
bekannte und immer wieder dargelegte Merkmale; dazu zihlen u.a.:

* Der historisch-gesellschaftliche Wandel hat einen Strukturwandel (mit den Begriffen
Individualisierung, Pluralisierung und Destandardisierung) der Jugendphase zur Folge,
mit dem sich die alten Normalbiografien und alte Bindungen tendenziell auflésen
bzw. erodieren sowie neue entstehen.

* Die lange Jugendzeit ist vor allem institutionalisierte Lern-, Ausbildungs- und
Bildungszeit sowie Medienzeit.

* Die zunehmende Mediatisierung der Lebenswelten verindert die kommunikative
Kultur.

* Die Zeit der Jugend und des jungen Erwachsenseins ist eine lange und gespaltene
Phase, sozio-6konomisch bleiben sie lange abhingig und sozio-kulturell werden sie
frith unabhingig (Jugendliche sind jung und erwachsen zugleich).

* Allgemein gilt, dass die Jugendzeit empirisch differenziert, pluralisiert und individua-
lisiert ist (mannlich/weiblich, soziale und ethnische Herkunft, Bildung, Alter, Milieu
etc.). Dazu ist die junge Generation sozial gespalten, kulturell differenziert, unterliegt
dem demografischen Wandel (u. a. geschwisterloses Aufwachsen, kleiner werdende
Kohorten).

* Die junge Generation ist ,unter Druck®, sie erlebt gesellschaftlich und biografisch
Zeitverdichtung, Beschleunigung (in der Schule, Ausbildung, im Studium) und
Entgrenzung.

* Jugendliche sind stindig mit sich selbst beschiftigt und als , Konstrukteure® sind sie
gefordert, sich in ihren unmittelbaren sozialen Gefiige zu behaupten und — mit vielen
Ubergingen verbunden — ihren Platz in der Gesellschaft zu finden.

* Die Jugendzeit ist offen und ungewiss, sie kann gelingen oder misslingen; kann mit
Umwegen verbunden sein und es gibt Gewinner und Verlierer.

* Mit Blick auf Identititskonzepte sind Hybriditit, Bastelmentalitit und Patchwork
Hinweise auf die Abldsung traditioneller Konzepte, Stufen und Bilder.

* Bediirfnisse nach Selbstinszenierungen, Grenzen testen und Grenziiberschreitungen
gehoren zu den entwicklungsbedingten adoleszenten Dynamiken und miissen gesell-
schaftlich — weil sie auch problematisch sein kénnen — produktiv aufgenommen,
pidagogisch begleitet und organisiert werden.

* In der Generationendifferenz — als einem gesellschaftlichen Spannungsverhilnis —
gibt es bei allen Vorbehalten auch das Recht einer Zeit und einer Generation, eigene
Wege zu gehen.

* Neben dem Kommerz und den Medien binden eine Vielzahl von unterschiedlichen
Kulturen, Szenen, Gruppen und Verbinden die junge Generation in ihrer Freizeit.

* Die politischen Orientierungen streuen, dabei sind die hohe Nichtwihlerquote und
das Wahlverhalten der Erst- und Jungwihler (gerade auch wiederholt von rechten/
rechtsextremen Parteien) Gegenstand jugendpolitischer Diskussion und von forde-
rungspolitischen Programmen (z. B. ,Demokratie Leben!” vom BMFSE] ab dem Jahr
2015 mit einem fiinfjihrigen Forderzeitraum).
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Die wenigen Hinweise zeigen, dass die Jugendphase von zahlreichen Merkmalen geprigt,
voller Widerspriiche und Ambivalenzen ist. So spricht Wilhelm Heitmeyer (2011) — mit
Blick auf Leistung, Okonomisierung der Jugendzeit/Bildung, skonomischen Nutzenkal-
kiilen, wenig Zeit/Spielriume fiir Experimente und Umwege — von einer ,,Vernichtung
der Jugendphase®. Gleichzeitig gibt es den empirischen Befund, dass die junge Generation
— wenn sie gefragt wird, wie es ihnen geht — weitgehend mit ihrem Leben zufrieden ist und
es ihnen gut geht. Es gibt die Diagnose, dass es noch keiner jungen Generation — bei allen
Differenzierungen — so gut ging wie der heutigen.

AuBerschulische politische Jugendbildung

Die Befunde der Jugendforschung, der wissenschaftlichen und politischen Diagnosen iiber
Gesellschaft und die junge Generation sind bedeutsam fiir das Nachdenken iiber politische
Bildung, wenn sie — vielleicht mit Prigekraft — wichtiger Baustein und Bestandteil der
politischen Sozialisation von Jugendlichen und jungen Erwachsenen werden (oder auch
bleiben) soll. Dabei sind die leitenden Fragen: Uber welche Jugend(lichen) reden wir? Mit
welcher Jugend (welchen Jugendlichen) haben wir es zu tun? Wie bringen Jugendliche sich
zur Sprache? Hier ist politische Bildung ein Ermoglichungsfeld das jeweils ,,Politische®
der und fiir die Jugendlichen und jungen Erwachsenen zum bzw. zu ihrem Gegenstand
zu machen. Das Feld bietet dazu gute Voraussetzungen, weil es vor allem durch folgende
Merkmale attraktiv und abgrenzbar zu anderen Lern- und Bildungsbereichen — auch der
schulischen politischen Bildung — ist:

* Es hat eine eigene, spezifische Aufgabe im Bildungsbereich, im Prozess des Erwachsen-
werdens, in der Biografie von Jugendlichen und jungen Erwachsenen.

* Es hat einen demokratiepolitischen Auftrag von historischer Bedeutung seit 1945
(wie ihn Oskar Negt begriindet hat). Demokratie muss immer wieder neu gelernt
werden und wenn sie lebendig bleiben will, dann kann sie auf politische Bildung nicht
verzichten; das gilt fiir die ,, Trigerschaft“ und die Entwicklung der Demokratie wie
auch die Auseinandersetzung mit ihren Gefihrdungen.

* Es ist eine Welt des freiwilligen, partizipativen und kreativen politischen Lernens,
des machtarmen und diskursiven Eigenlebens — und ist mit seinen Themen und
Angeboten, Formaten und Lernarrangements anders wie die Lernorte der formalen
und informellen Bildung.

* Essind Orte und Zeiten des kritisch-reflexiven Nachdenkens und eine Entwicklungs-

ressource (politische Kompetenz) fiir Aufklirung, Handlungswissen und praktische

Erprobungen.

Es wirke selektiv wie das gesamte Bildungssystem, d. h., dass nicht nur, aber vor

allem bereits interessierte und engagierte, neugierige und mit Funktionen betraute

Jugendliche und junge Erwachsenen teilnehmen. Fiir eine demokratische Gesellschaft

und deren politisches und zivilgesellschaftliches Leben (in Kommunen, Parteien,

Verbinden, Betrieben, Initiativen u.v.a.) werden hier Erfahrungen gemacht, die

Engagement, Innovation und ,Nachwuchs® sichern.
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* Es kann Bedeutung fiir die Biografien erlangen, wenn Motive, Interessen und Erfah-
rungen der Teilnehmer/-innen aufgenommen werden; dies gehért zum Selbstver-
stindnis, macht politische Bildung attraktiv und nur dann erreicht sie Jugendliche
und junge Erwachsene.

Dazu sind empirische Befunde aus zwei Jugendstudien interessant und informativ:

Erstens die AE]-Studie (Arbeitsgemeinschaft der evangelischen Jugend in Deutschland:
Jugend im Verband 2006, 2008), in der Jugendliche und junge Erwachsene aus dem
Jugendverband nach der subjektiven Aneignung des Jugendverbandes (was sie mit ihm
machen) und ihren Motiven des Mitmachens und Engagements in der Jugendarbeit
(dem Sinn) gefragt wurden. Dabei sind vor allem drei Aspekte deutlich geworden: die
»Sache® muss fiir mich Sinn machen, die ,Sache muss mit anderen Sinn machen und
die ,,Sache® selbst muss Sinn machen. Das darf man nicht unterschitzen. Diese Sinn- und
Motivstruktur — orientiert an der Frage, was Jugendliche aus und mit der Jugendarbeit
machen — gilt auch fiir die politische Bildung und Lernen insgesamt, wenn diese gelingen
sollen.

Zweitens ist auf die Wirkungsstudie von Balzter/Ristau/Schréder (2014) hinzuweisen,
die zeigt, dass politische Jugendbildung nachhaltig wirkt und biografisch bedeutsame/
weichenstellende Erfahrungen erméglicht. Deutlich werden Erinnerungsbeschrei-
bungen von Demokratieerfahrungen, die mit ,politischem Engagement, beruflichen
Orientierungen, Lernen auf Vorrat und neue Blicke auf die Welt“ vier unterschied-
liche ,,Wirkungstypen“ generieren; ebenso wird die Bedeutung von Bildungsstitten als
nahe oder ferne Orte und Zeiten des Lernens und der Bildung sowie der erwachsenen
Pidagogen/-innen belegt und akzentuiert.

Mikrokosmos des politischen Lernens: Sinnsuche und ,Sternstunden”

Die Jugendphase ist ein zentrales Feld von Identititsentwicklung, von Sinnsuche und
Verortung. Auch ein eigenes Weltbild, eine eigene Deutung von Welt entwickelt sich. Die
macht man nicht individualistisch-egoistisch, sondern die macht man in kommunika-
tiven Beziigen, in sozialen Prozessen, den biografischen und gesellschaftlichen Wirklich-
keitsverhiltnissen und Bildungswelten.

Allgemein hat politische Bildung den normativen wie empirischen Horizont, fiir die
Teilnehmer/-innen in ihre Suche nach sozialem Sinn, politischer Verortung und Zugehs-
rigkeit, nach Deutung ,,von sich selbst” und ,,von Welt" einen wichtigen Beitrag zu leisten.
Sie ist ein Anbieter auf dem konkurrenten politischen und gesellschaftlichen ,,Sinn- und
Deutungsmarkt® und ist — jenseits von Markt und Kommerz, von Instrumentalisierung
und Konkurrenz — geleitet vom sich bildenden Subjekt, der produktiven (medienvermit-
telten und kommunikativen) Teilnahme und Aneignung der Jugendlichen und jungen
Erwachsenen. Politische Bildung kann als — spezifischer, abgrenzbarer — Ort und als Zeit, als
Labor und Medium von Suche nach Sinn, Interpretation und Deutung von Welt gesehen
werden, die in kommunikativen (streitbaren) und sozialen Beziigen erméglicht wird; in
denen die Teilnehmer/-innen mit ihrer Lebenswelt, ihren Aulerungen und Mentalititen
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ernst genommen werden, in denen ihnen Gelegenheiten und Méaglichkeiten gegeben
werden, sich selbst (ihre Subjektivitit) und die Welt erweiternd zu erschliefflen. Das gilt
gerade fiir die auflerschulische — im Gegensatz zur schulischen — politische Bildung, die
mit Dimensionen wie Freiwilligkeit, Offenheit und Dialog fiir viele Jugendliche und
junge Erwachsene ungewdhnliche und produktive Settings und Formate bereithilt. Dabei
gilt die Annahme und Denkvoraussetzung, dass die junge Generation historisch jeweils
auf ,ihre Art und Weise“ Fragen stellt, Nachdenklichkeit und Auflerungsformen heraus-
bildet, auf dem Weg ist, auch die politische Welt bzw. die Welt politisch zu deuten und
sich hier zu verorten.

Der Alltag der politischen Bildung ist (mit seinen vielfiltigen Formaten und Settings)
komplex und ,,von Fall zu Fall“ immer wieder unterschiedlich; mit einer groffen Variati-
onsbreite gibt es mehr gelingende und auch eher schwierige Verliufe, Erfahrungen und
Reflexionen. Im Alltag und in den Prozessen der politischen Bildung geht es mit den
Programmen, Themen und klugen Arrangements einmal um Wissen, Aufklirung und
Rationalitit (Vernunft), dann aber auch mit den adoleszenten Entwicklungsdynamiken
verbunden um Gefiihle und Affekte, die mitgebrachten und prisenten Gefiihlshaushalte.
Die Bedeutung von Gefiihlen bzw. Gefiihlshaushalten in der Herausbildung und den
Verinderungen von politischen Orientierungen ist bisher wenig diskutiert. Man denke
nur an so unterschiedliche Affekte wie Angste, Neugierde, Neid, Missgunst, Erfahrungs-
offenheit oder Empathie, die in politischen Orientierungen mitschwingen und deren
Resonanzboden sind.

Darauf will ich kurz eingehen, weil die Frage bedeutsam ist, ob und wie in
der politischen Bildung auch Gefiihle, Leidenschaften und ,psychische Energie®
angesprochen und gebunden wird bzw. gebunden werden kann. Der Gefiihlshaushalt
von beiden Seiten — der Lehrenden und Lernenden — geht in die Lern- und Bildungspro-
zesse mit ein. Hier ist die Frage, wie die Lehrenden — mit welchem Engagement, welcher
Begeisterung an der Sache und welcher Authentiziit — die Jugendlichen einladen, wie
sie Aufmerksamkeit und die Bereitschaft zum Mitmachen (Selbermachen) wecken
(kénnen). Der Aushandlungsprozess muss mit der Neugierde und den Motiven der
Jugendlichen verbunden sein, sie auch in ihrer Gefiihlswelt und , Lust®, ihren Interessen
und Suchprozessen nach Sinn und Weltdeutung, ihrem Bediirfnis nach Erkenntniser-
weiterung ansprechen. Wenn dies in der Pidagogik — in der Schule, Jugendarbeit
und politischen Bildung — gelingt, dann erleben wir ,Sternstunden der Pidagogik®
(u. a. verbunden mit Aufmerksamkeit, bei der Sache sein und einem sich auflésenden
Zeitgefiihl). Dies kann man nicht immer organisieren und ,Sternstunden® lassen sich
nicht einfach wiederholen (ritualisieren). Aber es gilt in der politischen Bildung an
Formaten, Settings und Beziehungsangeboten zu arbeiten, die zum Lernen und sich
Bilden einladen. Hier ist die Herausforderung an die Profession, die Neugierde und
Suchprozesse der Jugendlichen sowie das Spannungsverhiltnis von , Vermittlung und
Aneignung” mit ihren jeweiligen Logiken produktiv aufzunehmen und zu bearbeiten.
Das muss die ,,Grundphilosophie* und zugleich didaktische Anstrengung der Profession
sein, wenn politische Bildung zur erweiterten, verinderten und kritischen Welterkenntnis
(mit Blick auf Politik, Demokratie, Strukturen, Macht, Prozesse und Interessen, auf die
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Deutung von Lebenswelt und Erfahrungen) beitragen soll. Dabei gehort zur professio-
nellen Kompetenz — jenseits von Gefilligkeits- und Trichterpidagogik — auch, zu wissen
»was man kann®, fiir was man als Experte/-in zustindig ist, was man den Jugendlichen
und jungen Erwachsenen anbieten kann.

Ich will auf einen weiteren Aspekt hinweisen, der im Mikrokosmos von Lernen und
Bildung auch fiir die politische Bildung von Bedeutung ist: Erwachsenwerden, d. h.
auch wie man — gerade auch politisch — denkt und fiihlt, wird gelernt bzw. ist Ergebnis
komplexer interaktiver Prozesse. In der langen Kindheit und Jugendzeit ist die junge
Generation mit vielen unterschiedlichen Erwachsenen konfrontiert, die ihnen zeigen und
vorleben (die Modelle, Wege und Bilder anbieten), was Erwachsensein ist und wie Erwachsene
sind. Hier kommt den Pidagogen in der politischen Bildung eine Erwachsenenrolle zu,
weil sie immer auch Reprisentanten der Erwachsenengesellschaft sind und zur Generation
der Erwachsenen gehéren. Thr spezifischer Anspruch miisste sein, mit ihrer Fachlichkeit
und ihrem Beziehungs-/Vertrauensangebot ,interessant® und ,entwicklungsfordernd die
Jugendlichen und jungen Erwachsenen zu erreichen, an ihnen ,Interesse” zu haben und sie
zum politischen Lernen/sich Bilden ,einzuladen®. Dabei ist Vertrauen zwischen Pidagogen/
innen und Teilnehmer/innen eine wesentliche Voraussetzung fiir Motivierung, Aufmerk-
samkeit und Lernbereitschaft. Die pidagogische Leistung der Profession besteht weiter in
der ,stellvertretenden Deutung® und damit in der Einladung, iiber Lebensverhiltnisse und
Erfahrungen neu — so wie bisher noch nicht — nachzudenken. Nicht weil die Pidagogen/
innen viel mehr wissen, sondern weil sie mit ihrer Profession (und als Erwachsene) einord-
nende und deutende Blicke haben und anbieten kénnen. Dabei sind die Teilnehmer/innen
einerseits da abzuholen, wo sie gerade stehen, andererseits zugleich dosiert zu iiberfordern —
nur so gelingen produktive Lernprovokationen und die Aneignung von Neuem.

Meine These ist: Jugendliche sind interessiert an interessanten Erwachsenen, von denen
sie was lernen kénnen und die Neues anbieten, mit denen sie streiten kénnen, die sie
unterstiitzen und fordern. Sie brauchen diese — als produktive Generationenverhilt-
nisse und -beziehungen — in der politischen Bildung, wenn Erwachsenwerden im Sinne
demokratischer Sozialisation und politischer Partizipation ,gelingen soll. Hier kann
ein Blick zuriick in die eigene politische Sozialisation interessante Aufschliisse geben
— nimlich bei der Frage bzw. Rekonstruktion, welche Personen einen beeinflusst und
geprigt, fiir einen selbst (jetzt als Erwachsener) biografisch bedeutsam und ,interessant®
waren.

Zielgruppe ,politikferne” Jugendliche

Es gab in der politischen Bildung wiederholt Uberlegungen, welche Zielgruppen mit
welchen Zugingen erreicht werden kénnen. In den letzten Jahren sind die Versuche
und konzeptionellen Uberlegungen der Bundeszentrale fiir Politische Bildung (vgl.
Calmbach u. a. 2012, vgl. auch Widmaier/Nonnenmacher 2012) oder der Evange-
lischen Trigergruppe fiir gesellschaftspolitische Bildung (Erben/Waldmann 2013)
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interessant, die auf so genannte ,politikferne Gruppen®, ,unpolitische®, ,bildungsferne
Zielgruppen® zielten; sie sind aufschlussreich und anregend dokumentiert. Ziel war,
das Politikverstindnis und die Beteiligung der ,unpolitischen® — sozial abgehingten,
bildungs- und sozial benachteiligten — Jugendlichen an politischer Bildung zu thema-
tisieren und mit Zugingen/Bildungsangeboten zu experimentieren. Hier belegen die
Erfahrungen und Ergebnisse eindrucksvoll und ermutigend, dass deren Beteiligung
mdglich ist. So zeigt sich u. a.: Jugendliche sind nicht desinteressiert, apolitisch, unpoli-
tisch — und politikfern sind sie vielleicht im formalen (bildungsbiirgerlichen) Sinne;
sie sind nicht an Politik interessiert, die ihnen fern ist. Sie haben aber ihre eigenen
subjektiv bedeutsamen, ,unsichtbaren Themen, ihr eigenes ,unsichtbares“ — und
zugleich zutiefst politisches — Politikprogramm; weiter haben sie ihre eigene Sprache,
sich und die Welt politisch zu beschreiben und zu deuten. Zu ihrer Agenda und ihren
lebensweltlichen Themen gehéren u. a. Themen und Fragen wie Ausbildung/Arbeit,
Leben, Wohnen, Beziechungen, Gewalt oder Drogen. Was sie lebensweltlich erfahren
und erzihlen, was sie bedriickt und irgert, wie sie in der Welt bzw. ihren Lebenswelten
leben und wie sie diese beschreiben und deuten — dariiber wollen sie reden, das wollen
sie einbringen und kliren.

Diese subjektiven Themen und Bedeutungen, Motive und Interessen in Zuginge,
Settings, Formate und Methoden — im Sinne einer lebensweltlich orientierten politischen
Bildung und in Anlehnung an die Uberlegungen von Hans Thiersch fiir die soziale Arbeit
— aufzunehmen, ist eine der Herausforderungen an die politische Bildung (und natiirlich
den zugehérigen Rahmen-/Forderbedingungen). Dabei geht es immer auch um die —
adoleszenten — Gefiihlswelten und Leidenschaften, mit denen sie ihre Wirklichkeiten
beschreiben und deuten. Fiir die Profession der politischen Bildner/innen ist dabei die
Herausforderung, die Jugendlichen ,zur Sprache kommen zu lassen® bzw. ,zu bringen®
und mit ihnen ins Gesprich zu kommen, weiter jugendliche Realititen deuten zu lernen
und in Bildungsangebote hinein zu nehmen.

Initiativen und Forderungen

Neben den skizzierten Hinweisen und Fragen an die politische Bildung (hier als Feld
im engeren Sinne) gibt es zahlreiche weitere Initiativen und Forderungen, Ankniipfungs-
punkte und Anregungen, die mit Blick auf politisches Lernen und politische Partizipation
interessant und zu kliren sind. Dazu zihlen u. a.:

* Zuginge und Experimente in Kooperation mit der Jugendarbeit, der Schule und hier
vor allem der Ganztagsschule, mit Betrieben und Berufsschulen,

* Senkung des Wahlalters,

* Impulse aus der Jugendpolitik und aus Programmen aufzunehmen, wie z. B. dem
Programm ,,Demokratie Leben!“ vom BMFSF],

* Moglichkeiten der Partizipation, Demokratieférderung in Lebenswelten und lokalen
Zusammenhingen sowie im Internet/den digitalen Medien,

* Generationenfolge und Demokratie, politische Bildung als Generationendialog,
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* cine EU-Jugendstrategie als Beitrag neue Lernfelder, Demokratie, Bildungsangebote
zu erschliefSen,

* cine Forderungspolitik, die politische Bildung materiell absichert, weiter entwickelt
und als Bildungsfeld garantiert.
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Ansatze gewerkschaftlicher, ,arbeitspolitischer”
(Jugend)Bildung

Julika Birgin

Das Werkstattwochenende hat sich Grundfragen politischer (Jugend-) Bildung vorge-
nommen. Dies ist mittlerweile selten geworden und ich freue mich deshalb sehr, hierzu
etwas beisteuern zu kénnen. ,Jugend® steht im Titel meines Beitrages ausdriicklich in
Klammern. Ich bin keine Jugendforscherin und schon lange nicht mehr in der Jugend-
bildung titig. Ich denke junge Erwachsene bei meinen Uberlegungen' mit — wir werden
sehen, ob das passt und hilfreich ist. Ich werde also versuchen, mein eigentlich eng
umrissenes Thema ,Ansitze gewerkschaftlicher, arbeitspolitischer (Jugend)Bildung®
etwas grundlegender zu diskutieren. Ich greife dafiir auch den zweiten Zentralbegriff der
Werkstatt auf, den der ,Rahmenbedingungen®.

Die Werkstatt stellt politische und damit auch gewerkschaftliche Bildung in einen histo-
rischen Kontext. Beim Lesen des Einladungstextes habe ich gemerke, wie wenig bedeutsam
das Datum 1989 fiir mich ist, wenn es darum geht, den Wandel gewerkschaftlicher Bildung
zu beschreiben. Es liegt sicherlich auch daran, dass ich in Westdeutschland aufgewachsen
bin und 1989 fiir die Westdeutschen gerade nicht bedeutete, sich selbst oder das eigene
Gesellschaftssystem zu verindern. Und an die Zeit ab 1990 erinnere ich mich als Zeit
der Erstarrung. Die Griinen, entstanden aus den sozialen Bewegungen der 1970er und
1980er Jahre (die fiir meine Politisierung sehr wichtig waren) scheiterten bei den Bundes-
tagswahlen 1990. Die vielfiltige Kritik an Geschlechter- und Arbeitsverhiltnissen und
der 6kologischen Krise wich einer Grundstimmung zwischen Uberlegenheit und Alter-
nativlosigkeit. Und so beteiligten sich auch die Gewerkschaften daran, ein Betriebsver-
fassungsgesetz in die neuen Bundeslinder zu exportieren, von dem es bisher hiefs, dass es
die Demokratie am Werkstor beende. Schnell war die Kritik am bundesrepublikanischen
Arbeitsrecht kein Thema mehr. Ob es etwas aufzunechmen gegeben hitte aus der DDR —
seien es Arbeitsrechte von oben oder Arbeitskampfpraktiken von unten: all das spielte in
den westdeutschen Gewerkschaften und ihrer Bildungsarbeit so gut wie keine Rolle.

Den Verlust konkreter Utopien (ich weif§ nicht genau, ob ich damit das gleiche
meine wie der religios begriindete ,utopische Uberschuss“ im Einladungstext) halte ich
dennoch fiir eine entscheidende Diagnose, um die Umbriiche in der gewerkschaftlichen
Bildungsarbeit zu erfassen. Aus westdeutscher Perspektive muss dieser Utopieverlust
bereits frither terminiert werden, nimlich in den 1970er Jahren (ich werde darauf noch
eingehen). Dies wirft natiirlich die Frage auf, ob bedeutsam sein kann, was gar nichts
mehr mit den Biografien von Teilnehmenden, aber auch vielen Bildungsarbeiter/innen
zu tun hat — zumal in der Jugendbildungsarbeit.

In der Tat muss die historische Einordnung nicht bedeutsam sein. Wenn man
gewerkschaftliche Bildung als kritisch-emanzipatorische versteht, wie ich es tue,
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dann trigt sie die Emanzipationsgeschichte in sich: Errungenschaften, Hoffnungen,
Scheitern. Die Konzepte gewerkschaftlicher Bildung sind hiervon geprigt und
man kann dabei noch weiter in die Geschichte zuriickblicken — etwa zum leider
oft falsch verstandenen Diktum von Wilhelm Liebknecht, dass Wissen Macht sei.

Welche Erfahrungen machen Arbeitende heute?

Bevor wir Ansitze arbeitspolitischer und gewerkschaftlicher Bildung diskutieren, miissten
wir eigentlich die gegenwirtigen Verhiltnisse von Arbeit und Gesellschaft griindlich
analysieren. Fiir eine solche Zeitdiagnose fehlt uns die Zeit — wie iibrigens zunehmend
und folgenreich in allen Bildungs- und Wissenschaftsinstitutionen, deren Outputsteu-
erung kaum noch Zeit zum Denken ldsst.

Ich méchte einige Merkmale der gegenwirtigen Verhiltnisse herausstellen und zwar
unter der fiir die gewerkschaftliche Bildungsarbeit relevanten Fragestellung: ,Welche
Erfahrungen machen Arbeitende heute? Mit dem Erfahrungsbegriff kniipfe ich gleich-
zeitig an einen zentralen konzeptionellen Ansatz in der gewerkschaftlichen Bildungsarbeit
an: Es ist der konfliktorientierte Erfahrungsansatz, der von Oskar Negt und Anderen
entwickelt wurde und insbesondere mit dem Buch ,,Soziologische Phantasie und exempla-
risches Lernen (Negt 1981) bekannt wurde.

Zunichst: Wer sind diese ,,Arbeitenden iiberhaupt? Wenn wir hinsehen, finden wir
befristete Beschiftigte, Projektbeschiftigte, Leiharbeitnehmer/innen, Beschiftigte in
Sub- und Werkvertragsunternehmen. Zu den ,Lohnabhingigen® in duflerst unterschied-
licher Sicherheit oder Prekaritit kommt die neue Gruppe der Solo-Selbstindigen. Der
selbststindige Bauarbeiter oder die Honorarkraft in der Weiterbildung gehéren zu den
verwundbarsten Gruppen von Arbeitenden, sowohl in der analogen Arbeitswelt als auch
in der digitalen Arbeitswelt der Clickworker und des Crowdsourcings. Sie werden auch
vom neuen Mindestlohngesetz nicht erfasst werden.

Die Arbeitenden erfahren, wie sich die Organisation der Arbeit ,verfliissigt’ — die Firma
IBM nennt ihr aktuelles Restrukturierungsprogramm bezeichnenderweise ,,Liquid®. Sie
erfahren kaum, wie die eigene Organisierung mit der groffen Reorganisation der Arbeit
Schritt hilt.

Die einen erfahren, dass es um Leistung geht: ,, Tut was ihr wollt, aber seid erfolgreich®
ist das Motto im High Performance Management. Sie erfahren gleichzeitig, dass weder sie
selbst, noch ihre Betriebsriite und Gewerkschaften tiber die Parameter der Erfolgsbemessung
verfiigen. Viel ist Gliick — ob sie etwa den Sechser im Lotto ziehen und zur Kernbelegschaft
in der exportorientierten deutschen Wirtschaft gehéren. Die anderen erfahren, dass es gleich-
giiltig ist, wie viel sie leisten. Die Erzieherin in einer Kita und der Altenpfleger kénnen alles
tun, was in Sonntagsreden gefordert wird — und selbst wenn sie sich engagieren, wenn sie
streiken verbessert sich selbst da, wo hinderingend Fachkrifte gesucht werden, nichts Wesent-
liches an den Arbeitsbedingungen. Die deutsche Exportlokomotive ruiniert nicht nur Arbeits-
mirkte jenseits der Grenzen, sondern sie hat auch ihre Waggons lingst abgekoppelt.

Viele erfahren Ohnmacht. In der Wirtschaftskrise der Jahre 2008ff. stellten Sozialwis-
senschaftler vom Institut fiir sozialwissenschaftliche Forschung Miinchen fest, dass kaum
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Widerstands- und Protestperspektiven auf Betriebsebene entwickelt wurden. Es fehlten die
Perspektiven hinsichtlich Handlungsméglichkeiten und Alternativen. ,Die Ohnmachts-
erfahrung im Betrieb schligt um in eine Art ,adressatenlose Wut', die vom Betrieb auf
Gesellschaft und auf Staat und Politik verschoben wird.“ (Menz u. a. 2013, S. 21)

Gegenwirtig klafft eine grofle Kluft zwischen Verinderungsbedarf und absehbaren
Verinderungsmdglichkeiten. Die Gewerkschaften sind hiervon besonders betroffen. Die
grofle postfordistische Krise ist auch eine umfassende Krise der Gewerkschaften. Lieber
wird iiber ,Revitalisierung® oder ,Renewal® gesprochen, aber der Elefant steht in jedem
gewerkschaftlichen Seminarraum (vgl. Biirgin 2013a). Und zwar nicht nur als Problem
der gewerkschaftlichen Praxis, sondern auch als Problem der Bildungskonzeption, denn:
Mit der Krise der Gewerkschaften ist auch die Handlungsorientierung als Kerngedanke
der gewerkschaftlichen Bildung ins Mark getroffen. Dies ist meines Erachtens der neural-
gische Befund fiir jegliche Versuche, gewerkschaftliche Bildung als emanzipatorische zu
aktualisieren.

Bildung ohne konkrete Utopie als befreiende Verarbeitung
und Raum fir Utopiebildung und Protopraxis

Was konnte gewerkschaftliche Bildung unter diesen verinderten Bedingungen heute sein?
Der Gedanke — Bildung ohne konkrete Utopie als befreiende Verarbeitung und Raum fiir
Utopiebildung und Protopraxis — lief§ sich nicht weniger kompliziert formulieren, weil mir
an diesem Punke die Prizision wichtig ist. Es gibt derzeit keine ,konkreten Utopien® fiir
andere gesellschaftliche Verhiltnisse — verstanden als ,reale Mglichkeit einer konkreten
utopischen Praxis (Ernst Bloch). Gewerkschaftliche Bildung kann sich gegenwirtig nicht
auf emanzipatorische Bewegungen beziehen, die durch konkrete Utopien getragen werden
— dies ist ein fundamentaler Unterschied zu den 1960er/70er Jahren, in denen genau dies

denkbar schien.

Dazu eine kurze Aneckdote: Ich war vorletzte Woche im DGB-Bildungszentrum in
Hattingen bei einer Festveranstaltung fiir Hinrich Oetjen, der 80 Jahre alt geworden ist.
Hinrich Oetjen war ein wichtiger Impulsgeber in den gewerkschaftlichen Bildungsdis-
kursen und leitete fiir viele Jahre die Bildungsstitte in Hattingen. Oskar Negt hielt den
Eroffnungsvortrag und sagte unter anderem: ,Hinrich, du und ich, wir hatten damals
gedacht wir kdnnten die Gesellschaft verindern — mit unserer Bildungsarbeit!® Und
dann sahen sich die Gleichaltrigen im Saal an und lachten etwas. Ich habe in meinem
Beitrag drauf reagiert und gesagt, dass das doch der entscheidende Punkt ist: dass in den
1960er/70er Jahren die gewerkschaftliche Bildungsarbeit deshalb fiir so wichtig erachtet
wurde, weil es eine gesellschaftliche Situation war, in der man tatsichlich denken konnte,
dass gesellschaftlich etwas anderes maoglich ist; eine Alternative, egal ob man sie revolu-
tionir oder reformistisch denkt. Und dass das ein sehr grofler und fiir die gewerkschaft-
liche Bildung folgenreicher Unterschied zur heutigen Situation ist.
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Ich kann die Ursachen fiir das Fehlen konkreter gesellschaftlicher Utopien hier nicht
entfalten, ich erfasse sie sicherlich auch nicht vollig. In jedem Fall wiirde ich sie aber
in einer gesellschaftlich-6konomischen Entwicklung suchen und nicht in der fehlenden
Handlungsbereitschaft der Einzelnen.

Die frithere britische Premierministerin Margret Thatcher hatte natiirlich unrech,
wenn sie behauptete: , There is no alternative.“ Es gibt immer Alternativen, aber die
Aussage wurde meines Erachtens deshalb so beriihmet-beriichtigt, weil eben auch etwas
Wahres daran ist, nimlich, dass seit dem Siegeszug des Neoliberalismus oder seit dem
Ende des Fordismus, wie auch immer man die Zisur bezeichnen will, tatsichlich keine
gesellschaftlichen Alternativen in Sicht sind. Und seit der Krise 2008/2009, die auch den
Neoliberalismus entzaubert hat, gibt es zwar durchaus Proteste und die Suche nach Alter-
nativen, aber diese werden nicht gesellschaftlich relevant.

Um noch einmal auf die Zisur zu sprechen zu kommen, die auf dieser Tagung diskutiert
wird: 1989 war noch offen, wie es weitergehend kdnnte, aber im Jahr 1990 wurde der
Verlust der konkreten Utopie besiegelt. Dabei machte ich den Begriff der ,Postdemo-
kratie® aufgreifen, der durch Colin Crouch populir wurde, aber eigentlich auf Jaques
Ranciére zuriickgeht. Er sprach von Postdemokratie im Angesicht des Jubels iiber den
Zusammenbruch der Alternative zum herrschenden politisch-kapitalistischen System (vgl.
Losch/Rodrian-Pfennig 2014). Weil Demokratie vom Kampf um Demokratisierung lebt,
weil Demokratisierungen das Charakteristikum von Demokratie sind. Ich stimme der
Diagnose der Postdemokratie nicht voll und ganz zu, finde sie mit Blick auf weiterhin
stattfindende Kimpfe um Demokratisierung vor allem zu fatalistisch, halte aber die
demokratietheretische Betonung der Zisur in der Perspektive auf die Verinderbarkeit von
Gesellschaft durch den Demos fiir auflerordentlich wichtig. Fiir die Gewerkschaften ist
dabei bedeutsam, dass nicht nur gesellschaftsrevolutionierende Perspektiven abhanden
gekommen sind, sondern auch der pragmatische Kern gewerkschaftlicher Bildung
getroffen ist, nimlich die erfolgversprechende Orientierung auf eine spiirbare Verbes-
serung der Arbeits- und Lebensbedingungen aller Menschen.

Dies alles bedeutet nun nicht, zum Pragmatismus verdammt zu sein.

Bildung iiberwindet den gesellschaftlichen Widerspruch zwischen Realitit und Méglichkeit
nicht, sondern Bildung verarbeitet ihn (Heydorn 2004, S. 259). So verstandene Bildung
ist kein Hebel fiir eine Verinderung der Verhiltnisse, sondern ,fortschreitende Befreiung
des Menschen zu sich selbst (ebd.). Das ist wiederum bei dem kritischen Bildungswis-
senschaftler Heinz-Joachim Heydorn nicht im Sinne einer Innerlichkeit wie im deutschen
Bildungsidealismus gemeint. Im Gegenteil eréffnet die Befreiung des Menschen zu sich
selbst die Frage nach den notwendigen und anstehenden Handlungsméglichkeiten. Die
befreiende Verarbeitung transformiert aber noch nicht die Verhiltnisse, sondern verar-
beitet zunichst den gesellschaftlichen Widerspruch und erdffnet den Blick dafiir, was
denn jetzt eigentlich notwendig wire.

In gewerkschaftlichen Seminaren kénnen Menschen verarbeiten, dass trotz einer
Revolutionierung der Produktivkrifte, trotz immensem Zuwachs an gesellschaftlichem
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Reichtum die Verhiltnisse (der Arbeit) gegenwirtig weder menschlich noch selbstbestimmt
gestaltet werden konnen. Sie kénnen die Krise der gewerkschaftlichen Handlungsmacht
verarbeiten, die keine konjunkturelle ist. Sie kénnen so auch ihre eigenen Handlungs-
krisen einordnen und Handlungsméglichkeiten neu ausloten.

Gewerkschaftliche Bildungsarbeit wird also gegenwirtig nicht von konkreten Utopien
getragen, aber sie kann Raum fiir Utopiebildung sein. Indem sie den Widerspruch zwischen
bestehenden Verhiltnissen und menschlichen Bediirfnissen zum Gegenstand macht, kann
denkbar werden, wofiir es noch keinen Ort gibt. Ich méchte das an einem kurzen Beispiel
erldutern: Ich habe vor kurzem an einem Workshop teilgenommen, in dem es um die
Krise der Fiirsorge ging. Eine Frau sagte: ,, Wir miissen iiber Berufswechselméglichkeiten
fiir Altenpflegerinnen nachdenken, weil man diesen Beruf nicht bis zur Rente machen
kann.“ Spontan waren alle in der Runde einverstanden. Ich auch, aber dann fand ich,
dass etwas nicht stimmt: Es muss doch denkbar sein, dass man diesen Beruf bis zur Rente
machen kann. Es miissen doch Verhiltnisse vorstellbar sein, in denen man jeden Tag aufs
Neue gerne mit Menschen arbeitet, die sorge- und pflegebediirftig sind, um ihnen die
Maéglichkeit einer selbstbestimmten Lebensweise bis an ihr Lebensende zu geben. Das ist
doch eigentlich ein sehr erfiillender Berufl Dann waren wir auf einmal in einer wirklich
utopischen Diskussion. Ist das denn vorstellbar — oder nicht? Ich will mit diesem Beispiel
sagen, dass sich Utopiebildung nicht nur auf das grof§e Ganze bezichen muss, sondern sich
auch an sehr konkreten Problemen und Missstinden festmachen lisst. Allerdings rufen
diese dann meistens die groffen Fragen auf, wie auch bei Pflege und Sorge: Wie miissten
denn die Arbeitsverhiltnisse gestaltet sein — und die Lebensverhiltnisse?

Kritische Sozialwissenschaftler/innen sind der Auffassung, dass ,das Politische’ — das heifdt
die Frage der Gestaltung politischer und sozialer Zusammenhinge — angesichts der fortge-
schrittenen Liberalisierungs- und Kapitalisierungsprozesse seit dem letzten Drittel des 20.
Jahrhunderts ganz grundsitzlich neu relevant” wird (Kessl 2008, S. 101). Wenn Fabian
Kessl fordert, dass politische Bildung ,Bildungsriume zur Auseinandersetzung um die
zukiinftige Gestaltung und Regulierung sozialer Zusammenhinge bereitstellen® soll (ebd.),
dann kénnen sich die Gewerkschaften ganz besonders unterstiitzt fithlen, denn im Feld
der auflerschulischen Bildung sind sie es, die sich diesen Fragen mit breiter Verankerung
und ohne bildungsbiirgerliche Schlagseite widmen. Sie sind aber nicht nur als grofler
Bildungstriger, sondern auch als Groforganisation angesprochen, die Bildungsriume zur
zukiinftigen Gestaltung ihrer eigenen Politik benétigt. Wenn die Gewerkschaften ihre
Seminare fiir Krisenreflexionen 6ffnen, kdnnen sie ein bedeutender Raum fiir die gewerk-
schaftliche Suchbewegung nach der eigenen Zukunft sein. Und aktive Gewerkschafts-
mitglieder reklamieren auch eine entsprechende organisationspolitische Einbettung der
Bildungsarbeit (Biirgin 2013, S. 222-224).

In den Gruppendiskussionen, die ich fiir meine Dissertation fiihrte, entwarfen
interessanterweise junge Gewerkschafterinnen gewerkschaftliche Seminare als einen
Raum, in dem sie eine Praxis verwirklichen, die sich grundlegend von der im Betrieb
tiblichen unterscheidet. Als Schliisselbegriffe nennen sie: ,Miteinander®, , Fiireinander®,
»Solidaritit ohne Erfolgsdruck®, ,Demokratie®, ,Selbstbestimmung®. Diese Praxis solle
aus den Seminaren in den Betrieb mitgenommen werden. Sie denken Seminare nicht als
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Spiel- oder Ubungsfeld, sondern als tatsichliches Praxisfeld mit dem Potential, Verinde-
rungen in anderen Praxisfeldern — in dem Fall den Betrieb — zu bewirken. Ich bezeichne
ihre Vorstellungen gewerkschaftlicher Bildungsarbeit deshalb als Protopraxis. Sie nutzt den
Raum politischer Bildung, um iiber sie hinaus zu treten.

Ansatze

Die gewerkschaftliche Krise ist also nicht automatisch eine Krise ihrer Bildungsarbeit —
vorausgesetzt, die Organisation gesteht den Freiraum und die kritische Distanz zur Alltag-
spraxis zu. Und das ist durchaus immer wieder eine Frage, gerade auch wenn es um finan-
zielle Leistungen der Gewerkschaften geht. Was bringt die gewerkschaftliche Bildung fiir
die Mitgliedergewinnung und wie stirke sie die gewerkschaftliche Durchsetzungskraft im
Betrieb? So wichtig diese Frage natiirlich organisationspolitisch ist, so problematisch ist es,
wenn damit unmittelbare Ergebnisse der Bildungsarbeit gemeint sind.

Unter erschwerten strukturellen und individuellen Bedingungen wird gewerkschaft-
liche Bildung bedeutsamer: als Aufklirung iiber die neuen Verhiltnisse und iiber die
eigenen Handlungsméglichkeiten. Im Folgenden stelle ich drei konzeptionelle Perspek-
tiven vor. Sie sind spezifisch fiir die gewerkschaftliche Bildung — dessen ungeachtet gibt es
natiitlich allgemeine inhaltliche und methodische Prinzipien emanzipatorische Bildung,
die auch fiir die gewerkschaftliche Jugend- und Erwachsenenbildung relevant sind.

(I) Arbeitspolitische Bildung fiir miindiges Arbeiten

Miindigkeit ist ,,Distanz zur Welt wie sie ist“ (Koneftke 2006, S. 33). Sie ist ,Einsicht in
den Widerspruch, dem man nicht nur unterliegt, sondern der man ist“ (ebd., S. 38f.).

Die neue Organisation der Arbeit bringt mehr Selbstindigkeit, aber nicht mehr
Autonomie — d.h. Selbstgesetzgebung — fiir die Beschiftigten hervor. Beschiftigte miissen
selbstindig tun, was zu tun ist. Unter derartigen Bedingungen sah Gernot Koneftke die
Zustindigkeiten materialistischer Pidagogik in einer ,Offnung des Bewusstseins fiir den
Betrug an der Selbstverfiigung, den die unentwegt angepasste Selbstunterwerfung unter
heteronome Zwecke bedeutet, fiir die Moglichkeiten, die in der eigenen Miindigkeit
bereitliegen, eine bedachtsame Umkehrung der Paralyse in eine Reizung des Sensoriums
gegen sie” (2006, S. 39£.).

,Distanz zur Arbeitswelt, wie sie ist’, ist ein Politikum unter Bedingungen, in denen
die Beschiftigten blind prozessieren und funktionieren sollen.

Miindig arbeiten bedeutet, sich reflektiert zu den Anforderungen verhalten zu kénnen,
die an das eigene Arbeits- und Reproduktionshandeln gerichtet werden. In meiner
empirischen Untersuchung wiinschten sich gerade diejenigen, die unter hohem Arbeits-
druck standen, Abstand vom Hamsterrad. Sie sind auch bereit, ihre kostbare Zeit fiir
Bildung einzusetzen — aber sie legen hohe inhaltliche Mafistibe an.

Reflektierte Distanz zur Arbeitswelt ist nétig, um Verinderungsmoglichkeiten
ausloten zu kdnnen — kollektive und individuelle. Distanz ist aber auch nétig, um sich im
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Arbeitssystem moglichst wenig selbst- und fremdschidigend zu verhalten, um méglichst
sinnvolle berufsbiographische Entscheidungen treffen zu kénnen. Hier ist die gewerk-
schaftliche Jugendbildung m. E. der Erwachsenenbildung voraus. Viele Fragen der kriti-
schen Berufsorientierung, wie sie auch in dieser Jugendbildungsstitte einen Ort haben,
sind auch fiir die Erwachsenenbildung relevant. Es ist eben nicht mehr so, dass nach der
Ausbildung alle berufsbiographischen Entscheidungen getroffen sind (das Material ,,Der
Fahrstuhl nach oben ist besetzt” zeigt das auf hervorragende Weise). Aber fiir Erwachsene
gibt es kaum Riume, um diese vermeintlich privaten Fragen zu diskutieren, um die eige-
nen Interessen zu bestimmen. Dabei ist auch hier das Private hochpolitisch.

Wenn man auf die Gruppe von Jugendlichen und jungen Erwachsenen blicke, ist die
gewerkschaftliche Jugendbildung iiberhaupt die einzige stabile Sdule einer arbeitspoli-
tischen Bildung. Eigentlich miisste Arbeit ein bedeutender Gegenstand politischer Bildung
an den Schulen sein, was zumindest in Hessen nicht der Fall ist — wenig verwunderlich, da
Arbeit als politisches Feld auch im Lehramtsstudium keine Rolle spielt. Abgesehen davon,
dass die auf8erschulische Jugendbildung nicht dafiir da ist, Mingel der Schule auszu-
gleichen, sind aber auch die strukturellen Bedingungen fiir die originiren Aufgaben der
auflerschulischen arbeitsbezogenen Jugendbildung kaum gegeben. Ich wiirde Eulen nach
Athen tragen, wenn ich hier iiber die schlechten Rahmenbedingungen der auf8erschu-
lischen Bildung sprechen wiirde. Ein Aspekt ist mir allerdings im Zusammenhang mit
dem Werkstattthema wichtig: Seit den 1990er Jahren wird die institutionelle Forderung
immer mehr auf Programmférderung umgestellt. Die Mittelgeber nehmen damit immer
mehr Einfluss auf Themen und Inhalte auflerschulischer Bildung. Was der Politik als
Problem erscheint, darf und soll Problem politischer Bildung sein. Die Triger sind ,frei,
sich zu bewerben, womit sie sich gleichzeitig in unternehmerischer Freiheit einiiben
diirfen. Wenig erstaunlich gehore die kritische Auseinandersetzung mit Arbeit, sozialen
und gesellschaftlichen Verhiltnissen nicht zu den programmierten Inhaltsfeldern. Wir
stellen uns eine ESF-Férderrichtlinie ,Kapitalismuskritik und Zukunft der Arbeit vor...

Gewiinscht und gefordert werden hingegen ,, Employability“ und , Active Citizenship®.
In einem bundesweiten Vorhaben der GEMINI (Gemeinsame Initiative der bundeszen-
tralen Triger politischer Jugendbildung im Bundesausschuss Politische Bildung) wurden
diese nun zu ,Employability and Active Citizenship“ zusammengefiihrt. Aus einem
Tagungsberichtl geht hervor, dass ,Impulse fiir politische Bildung in der Arbeitswelt*
gegeben werden sollen. Es hort sich zunichst gut an, wenn ein projektverantwortlicher
Professor (Wolfgang Schréer) sagt: ,, Wir miissen auch fragen, wie es eigentlich passieren
konnte, dass die Arbeitswelt heute weitgehend als unpolitischer Raum wahrgenommen
wird.“ Aber wo tragen die Pidagoglnnen selbst noch dazu bei, den Betrieb als politischen
Raum zu bestimmen? Im Zusammenhang mit den Streiks von Lokfiihrern und Pilotinnen
geht es gerade um die sogenannte Tarifeinheit: Die grofle Koalition ist dabei das Streik-
recht, ein zentrales demokratisches Grundrecht, einzuschrinken, damit die Unternehmen
weniger durch Arbeitskimpfe gestort werden. Miissten ,active citizens“ hierzu nicht
politisch Stellung beziehen? Es wird zu beobachten sein, ob die Dopplung der Programm-
ziele der Beschiftigungsfihigkeit und des biirgerschaftlichen Engagements einen Raum

(auch finanziellen) 6ffnet, oder ihn doppelt schliefSt.
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Arbeitspolitische Bildung schliefit aus bildungswissenschaftlicher und -praktischer
Perspektive an das arbeitspolitische Paradigma an, das — bei allen Differenzen — davon
ausgeht, dass Arbeit ein politisches Handlungsfeld und die Arbeitsverhiltnisse politisch
strukturiert sind. Arbeitspolitische Bildung ,politisiert’ daher nicht, sondern befasst
sich mit dem politischen Charakter der eigenen und der gesellschaftlichen Arbeit. Sie
klire Arbeitsverhiltnisse auf, um die individuelle und kollektive Handlungsfihigkeit der
Arbeitssubjekte zu erweitern.

(Il) Problemorientierte Zweckbildung zur Verwirklichung
menschlicher Lebensverhaltnisse

Gewerkschaftliche Bildungsarbeit versteht sich traditionell als Zweckbildung fiir die Verbes-
serung von Arbeits- und Lebensverhiltnissen. Die Organisationsperspektive stimmt mit
der Perspektive der Teilnehmenden iiberein, sofern sie einen gewerkschaftlichen Hinter-
grund haben. Dieses Zweckbildungsverstindnis muss meines Erachtens nicht verworfen,
aber in zwei Richtungen aktualisiert werden. Namlich erstens in Richtung einer Problem-
orientierung, die sich das Recht herausnimmt, iiber die anliegenden Probleme zu reden
und zwar selbst dann, wenn sich keine unmittelbaren Handlungsstringe ergeben. Dies
beriihrt ein gewerkschaftliches Tabu: Gewerkschaften haben Losungen fiir Probleme!
Uber die Probleme, fiir die es (noch) keine Losungen gibt, soll nicht unbedingt geredet
werden, da dies ja deutlich machen wiirde, dass die Gewerkschaften (noch) keine Lésung
haben. In der gewerkschaftlichen Praxis, vor allem in Arbeitskimpfen, ist dieses Tabu
nachvollziehbar, in der gewerkschaftlichen Bildungsarbeit geht es um Enttabuisierung.
Problemorientierte Zweckbildung bedeutet, einen Raum zu haben, in dem auch Krisen
verarbeitet werden kénnen — um Handlungsfihigkeit zu stirken.

Zweitens soll gewerkschaftliche Bildung auf den Zweck gerichtet sein, menschliche
Lebensverhiltnisse zu verwirklichen. Der Zweckbildungsbegriff bringt viele Irrita-
tionen mit sich und viele Bildungstheoretiker/innen lehnen ihn ab. Darauf kann ich
jetzt nicht erschdpfend eingehen, aber er wirft natiirlich die Frage auf: Was sind da
eigentlich die Menschen? Sind die Menschen Mittel zu einem Zweck? Paul Réhrig,
ein fiir mich sehr wichtiger Theoretiker der Arbeiterbildung, hat gefordert, dass das
»Individuum selber als Zweck in den Bildungsgedanken hineinkommt® und dass es
um die ,,Verwirklichung menschlicher Lebensverhiltnisse® geht (1987, S. 116). Damit
verschiebt sich die Perspektive gleichzeitig vom Jenseits auch ins Diesseits: Ist das, was
wir gerade machen und wie wir es tun, dafiir geeignet, menschliche Lebensverhiltnisse zu
verwirklichen?

(Il Zusammenhangwissen
Dass Bildung Zusammenhangwissen befordern soll, ist in der gewerkschaftlichen Bildungs-

arbeit nach wie vor ein breiter Konsens. Es geht darum, Welterkenntnis zu erméglichen, die
Zusammenhinge zu begreifen und die eigenen Handlungsméglichkeiten darin zu bestimmen.
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Ich betone das Unbestrittene nochmals, weil die tiefgreifenden Verinderungen der
Arbeitsverhiltnisse auch dazu gefithre haben, dass sich auch Gewerkschaftsmitglieder
zum Teil gegenseitig nicht mehr verstehen. Sie leben in unterschiedlichen Arbeits-Welten.
Diejenigen, die mit guten subjektiven Griinden (und oftmals grofSem Leiden) entgrenzt
arbeiten, werden nicht von denjenigen verstanden, die — ebenfalls mit guten Griinden —
,Dienst nach Vorschrift’ machen und andersherum. Dies ist ein Problem fiir eine Organi-
sation, die sich ja nicht iiber homogene Berufsgruppen definiert und organisiert, sondern
ihre Michtigkeitaus Beschiftigtengruppen iibergreifender Solidaritit gewinnt. Um gemein-
same Perspektiven unter unterschiedlichen Bedingungen zu entwickeln, braucht man
dieses Zusammenhangwissen.

Eine auf Zusammenhangwissen orientierende Bildungspraxis ist gegenwirtig aus zwei
Griinden erschwert oder sogar gefihrdet. Zum einen durch den erkenntnistheoretischen
Konstruktivismus, der sich bildungspraktisch durchaus niederschligt. Dieser Ansatz geht
davon aus, dass die Welt sowieso nicht erkennbar ist, dass man deshalb auch gar nicht
versuchen muss, sie zu verstehen. Der Verzicht auf Welterkenntnis lisst sich damit auch
bildungspolitisch gut legitimieren. Zum anderen durch die Verschlechterung der materi-
ellen Bedingungen: Wenn man schon als Teamer oder Referentin nicht mehr die Bedin-
gungen hat, die Welt zu begreifen — wie soll man dann den Teilnehmenden Zusammen-
hangwissen vermitteln?

Wanted!

Ich wurde eingeladen, Ansitze zu formulieren — eine anspruchsvolle Bildungspraxis setzt
allerdings gute Bedingungen voraus. Hier fiinf Punkte:

1. Ein hohes Niveau der Didaktik gewerkschaftlicher Bildung kann natiirlich nur bei
guten Arbeitsbedingungen erwartet werden (dies gilt auch fiir die Freiberufler/innen).
Es miissten viel mehr Stellen fiir pidagogische Mitarbeiter/innen geschaffen werden —
auch als Voraussetzung fiir ehrenamtliche Tétigkeit.

2. Bildung braucht Zeit — bei Teilnehmenden und Teamer/innen. Der Einsatz gegen
entgrenzte Leistungsanforderungen, fiir Arbeitszeitverkiirzung und lebensphasenori-
entierte Arbeitszeitmodelle ist auch ein Einsatz fiir die Voraussetzungen von Bildung.

3. Wir erleben in den letzten Jahren einen Riickschlag bei der politischen Breitenbildung.
Es gibt eine neue Funktionirsorientierung, obwohl Arbeitspolitik als Stellvertreter-
politik immer weniger funktioniert. Immer mehr Entscheidungen hingen an den
einzelnen Beschiftigten und auch aus diesem Grund sollten sich Bildungsangebote
verstirkt an Mitglieder ohne Funktion wenden. Das kostet Geld, das angeblich weder
beim Staat noch bei den Gewerkschaften da ist, aber natiirlich handelt es sich hier um
politische Priorititensetzungen.

4. Auch einige gewerkschaftlich orientierte Bildungswissenschaftler propagieren eine
Integration von beruflicher, politischer und allgemeiner Bildung, die ich allerdings
fiir bildungspolitisch und bildungspraktisch gescheitert halte. Strategisch muss die
politische Bildung m. E. mit Zihnen und Klauen verteidigt und eine Riicknahme von
Projektierung und Programmierung gefordert werden. Gegenwirtig sichert nur die
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politische Bildung Riume, die von Verwertungszusammenhingen distanziert sind und
in denen diese kritisch betrachten werden kénnen.

5. Praxis benotigt Reflexion. Forschung tiber gewerkschaftliche Bildung gibt es allerdings
so gut wie gar nicht mehr, allenfalls noch iiber den Betriebsritebildungsmarkt. Es ist
fatal, dass auch noch die Hans-Béckler-Stiftung 2012 beschlossen hat, Forschungspro-
jekte zur politischen Bildung nicht mehr zu fordern. Hier ist Brachland entstanden,
das zu kultivieren wire. Und ohne die Autonomie der Bildungstriger einzuschrinken,
sollten die Hochschulen wissenschaftliche Reflexionsriume und Weiterbildungsmog-
lichkeiten fiir au8erschulische politische BildungsarbeiterInnen bieten.

Schluss

Leider sind die Griinde fiir emanzipatorische gewerkschaftliche Bildung nicht iiberholt.
Denn noch unerfiille ist ,menschliche Emanzipation® (Karl Marx), in der der Mensch
nicht auf einen politisch freien Staats- und Wettbewerbsbiirger reduziert ist, sondern in
freier Assoziation die gesellschaftlichen Verhiltnisse gestalten und Individualitit entfalten
kann. Uberholt ist deshalb auch nicht der Anspruch emanzipatorischer Bildung, sondern
die Vorstellung von Bildung als ,Missing Link’ zu verinderten Verhiltnissen oder auch
Ersatz-Praxis. Wenn gewerkschaftliche arbeitspolitische Bildung sich von diesen Anforde-
rungen emanzipiert, kann sie entwerfen, was sie unter den gegebenen Bedingungen sein
konnte: Raum fiir Kritik, Raum fiir Selbstaufklirung, Raum fiir die Uberschreitung des
Gegebenen, Raum fiir das Ausloten von Handlungsméglichkeiten. Ich freue mich auf die
Diskussion!
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Anmerkungen

1 Ich greife dabei auf Ergebnisse meiner Forschung iber gewerkschaftliche Bildung unter
Bedingungen indirekter Arbeitssteuerung (Biirgin 2013) und Uberlegungen zur kritisch-emanzipa-
torischen gewerkschaftlichen Bildung (Biirgin 2014) zuriick.
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Politik, Wirklichkeit und Sinn - politische Bildung in der
Konkurrenz- und Spal3gesellschaft

Ulrich Schnauder

»Das Problem der Erziehung in der modernen Welt liegt darin, dass sie der Natur der Sache
nach weder auf Autoritit noch auf Tradition verzichten kann, obwohl sie in

einer Welt von statten geht, die weder durch Autoritit noch durch Tradition gebalten ist.”
(Hannah Arendt)

Einleitende Uberlegungen

»Bedingt durch den ikonomischen Wandel von der industriellproduzierenden zur Dienstlei-
stungs- und Wissensgesellschaft, die rasanten Entwicklungen im Konsum- und Freizeitmarkt
sowie die Geschlechterrollen herausfordernden Identititsbewegungen ist die Bewiltigung der
verschiedenen Entwicklungsaufgaben fiir viele Jugendliche zu einer sehr viel grofSeren Heraus-
forderung geworden.(...) Wihrend erhohte Wablfreibeit und individuelle Gestaltungsmaig-
lichkeit bei den einen den Raum schaffen, in dem sie kreativ ihre Zukunyft gestalten konnen,
lisen sie bei den anderen Unsicherheiten und Angste aus. Freibeiten konnen dann auch als
Zwang empfunden werden, das eigene Leben erfolgreich gestalten zu miissen, und hieriiber
vermittelt zum Gefiibl der Uberforderung und zu Zukunfisingsten fiibren.(...)

Gerade da die Jugendlichen hochgradig individuell und pragmatisch auf die an sie gerichteten
Anforderungen reagieren, mangelt es jedoch an einer gemeinsam geteilten Wahrnehmung als
Generation, die als symbolischer Horizont fiir die eigene identitiire Verankerung herangezogen
werden kann. Das Ergebnis ist eine erstaunlich unkritische Generation, die sich nicht gegen die
bestehenden Verhiiltnisse auflehnt und sie noch nicht einmal umbkrempeln machte. “ (Shellstudie
2010: 39 ff)

Die schlaglichtartigen Blicke in die Shellstudie 2010 decken sich mit eigenen Erfah-
rungen in der Jugendbildungsarbeit. Fragen und Verinderungswiinsche an Gesellschaft
und Politik werden jenseits eines unspezifischen Hintergrundrauschens iiber die Ungerech-
tigkeit der Gesellschaft von vielen Jugendlichen kaum gedufert, historisches Bewusstsein
oder ein Gefiihl dafiir, in einem irgendwie bedeutsamen Uberlieferungszusammenhang zu
stehen, sind wenig ausgeprigt. Bei einem signifikanten Teil von Schiilerinnen und Schiilern
gesellt sich zu diesem allgemein spiirbaren politischen Desinteresse Orientierungs-
losigkeit hinsichtlich der eigenen Lebensplanung. Bei den Anfragen zum Seminareinstieg,
was den Jugendlichen wichtig sei, kommen schwerpunktmiflig die Antworten: Spaf3,
Geld, Familie, spiter guter Job und spiegeln damit ganz gut die politischen Priorititen
der Erwachsenengesellschaft wider. Die Konkretisierung dieser Aussagen bleibt oft eher
verschwommen im Ungefihren. Deutlich konkreter artikuliert sich das Interesse an
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medialem und materiellem Konsum. Diese Lebenshaltungen beschrinken sich nicht auf
Jugendliche in sozial benachteiligten Lebenssituationen, sondern sind wahrnehmbar auch
in Schiilergruppen, die Abitur machen wollen und aus materiell relativ gut gestelltem
sozialem Umfeld stammen. Desinteresse an Politik und Gesellschaft und die Fokussierung
auf individuellen Spaf8 und Erfolg und das engste persénliche und familiire Umfeld ist die
vordergriindig bestimmende Melodie, die gut zum Taktschlag der neoliberalen Konsum-
maschine passt — in ruhigen, nachdenklichen Momenten artikuliert sich allerdings hiufig
die Sehnsucht nach einem roten Faden fiir das eigene Leben.

Leerstelle Bildung

wErziehung hat heute viel mebr zum Verhalten in der Welt auszustatten, als dass sie uns
irgendein vorgegebenes Leitbild zu vermitteln hitte. Hier hat sich eine entscheidende
Wendung in der modernen Piidagogik angekiindigt. Denn schon der immer schneller werdende
Wechsel der gesellschaftlichen Verbiltnisse erfordert von Individuen Eigenschaften, die sich als
Befiihigung zur Flexibilitit, zum miindigen und kritischen Verbalten, bezeichnen lassen.“ So
formuliert Helmut Becker 1966 in einem Gesprich mit Adorno ein auch heute giiltiges
und wirkmichtiges Credo moderner Pidagogik (Adorno: 106).

Die aktuell dominierenden Diskurse in der Schul- und Bildungsdiskussion haben diesen
pidagogischen Handlungsansatz in eine Form umgeschmolzen, die sicher nicht den Inten-
tionen ihrer Vordenker entsprach. Befihigungsdiskurse allerorten. Schiiler und Jugend-
liche sollen Kompetenzen erwerben zum Lesen, Rechnen, Verhalten in gesellschaftlichen
Teilbereichen bis hin zur wolkigen Kompetenz der Lebensbewiltigung und das alles am
besten in Vergleichsarbeiten nachmess- und nachpriifbar. Die an sich sinnvolle ,, Wendung
in der modernen Pidagogik“ weg von der Orientierung an kanonisierten Leitbildern
hin zur Befihigung zum miindigen Verhalten in der Welt zeigt sich in der aktuellen
Bildungsdiskussion und Praxis als Fixierung auf individuellen Kompetenzerwerb
und einen vorrangig funktionalistischen Bildungsbergriff. Politische und historische
Bildung, Sinn- und Orientierungsfragen zur Bedeutung der eigenen Existenz, zum
Leben als Ganzem und in Gemeinschaft bleiben dabei ausgeblendet oder werden mit
einem immanent kommunizierten Konkurrenzindividualismus oder konsumorien-
tiertem Subjektivismus beantwortet. Es ist kein Wunder, dass das Kleinkochen von
Sinnfragen auf den individuellen Erfolg in Schule, Konkurrenzékonomie und auf dem
Beziehungsmarkt auch das Verdampfen von politischem Interesse und Verantwortungs-
bewusstein gegeniiber der Gesellschaft zur Folge hat.

Politische Bildung

Die kapitalistische Durchdring der Welt, die Globalisierung durch Warenverkehr,
Einbindung in Internet und Mediennutzung und Konsum fiihren zu einer nie dagewesenen
Vereinheitlichung und Angleichung der Lebensbedingungen und Konsumgewohnheiten
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einer globalen Mittelschicht. Konsum und die Vermehrung von individuellen Options-
chancen sind die dominierenden Leitbilder des globalisierten Liberalismus geworden.
Gleichzeitig wachsen in vielen Gesellschaften der Welt soziale Segmentierung und
Parallelgesellschaften mit vollig verschiedenen Lebenswelten und Wirklichkeitszugingen.

Auch in Deutschland erleben wir die Zunahme sozialer Distinktion und Differen-
zierung, das Abschmelzen sozialversicherungspflichtiger Normalarbeit, wachsende
Prekarisierung und Ausweitung von Arbeitsverhiltnissen im Niedriglohnbereich, gespeist
auch davon, dass es viele Menschen gibt, denen aus Angst vor dem Verlust von Anerkennung
und Lebenssinn jede Arbeit lieber ist als keine. Politisch gestaltet wird dieser Prozess durch
eine ,entideologisierte” Politik, in der sich zumindest im Bereich der etablierten Parteien
scharf konturierte politische Lager aufldsen. Die Milieus quasi ,naturwiichsiger Politi-
sierung werden kleiner. Vor allem einkommensschwache und ,bildungsferne® Teile der
Bevélkerung verabschieden sich zunehmend aus der aktiven Teilhabe an der Demokratie.

Die Krise der politischen Reprisentanz (Colin Crouch) scheint mit einer noch viel
weitergehenden , Krise des Sinns“ (George Steiner) und einer Krise unseres Verhiltnisses
zur Wirklichkeit (Benedikt XVI.) einher zu gehen.

Als noch reformsozialistischer Fortschrittsglaube oder gar die Siegeszuversicht des
dialektischen-historischen Materialismus zumindest untergriindig die Segel linker
politischer Bildung blihte, als Klassen- und Gesellschaftsanalyse, historische Gesetz-
mifligkeiten und die Entwicklung des politischen Bewusstseins als Antrieb und innerer
Sinn einer fortschreitenden wie auch immer sozialistisch verstandenen Heilsgeschichte
Orientierung schenkten, war das Interesse an Okonomie (nicht Betriebswirtschaft),
Politik, der Offenlegung von repressiven Strukturen und die Motivation zum politischen
Engagement fiir Jugendliche und junge Erwachsene zumindest in Westdeutschland fast
ein Selbstliufer. Die friedliche Revolution von 1989 bzw. die Implosion der real-sozialis-
tischen Systeme des Ostblocks hat allerdings schonungslos die Verwiistungen und Zersts-
rungen durch das kommunistische Experiment in politischer, sozialer, geistiger und spiri-
tueller Hinsicht offengelegt. Das radikale Scheitern der kommunistische Utopie und ihrer
wissenschaftlichen Begriindungszusammenhinge hat die ideologischen und mentalen
Rahmenbedingungen und Sinnbeziige fiir im weitesten Sinne linke politische Bildung
mehr veridndert als viele politische Bildner es sich eingestehen wollen.

Dazu hat sich auch der ,,Geist des Kapitalismus“ nachhaltig gewandelt. In ihrer beein-
druckenden Analyse von Managementliteratur der 90er Jahre weisen Luc Boltanski und
Eve Chiapello nach, wie sehr sich die dort formulierten Leitvorstellungen zur Mitarbei-
terorganisation (flexibel, innovativ, kompetent, selbstorganisiert, vernetzt) gegeniiber denen
der 60er Jahre verindert haben. Der ,neue Geist des Kapitalismus“ hat die ,Kiinstler-
kritik“ der 60er und 70er Jahre mit ihren Bediirfnissen nach Autonomie und Freiheit
integriert und eine 8konomische Konfiguration entwickelt, in der nicht unwichtige Teile
der Beschiftigten ihr Bediirfnis nach Selbstbestimmung und -verwirklichung in der
Arbeit befriedigen wollen und kénnen und gleichzeitig den Profit steigern. ,, Umgekehrt
dringen die neuwen Strukturen, die ein umfassenderes Engagement fordern und sich auf eine
subtilere Ergonomie stiitzen, in der auch die Beitrige postbehavioristischer Psychologie (...)
mit einflieflen, in gewisser Hinsicht gerade aufgrund ihrer grofSeren Menschlichkeit tiefer in
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das Seelenleben der Menschen ein, von denen erwartet wird, dass sie — wie es heifst — sich ihrer
Arbeit hingeben. Dadurch ermiglichen sie erst eine Instrumentalisierung der Mitarbeiter in
ihrem eigentlichen Menschsein. “ (Boltanski/Chiapello: 145)

Lief sich vor 1989 mit Uberzeugung als ein wichtiges Ziel kritischer politischer Bildung
wdie Herstellung eines richtigen Bewusstseins“ (Adorno: 107) formulieren, so fehlt dazu heute
nicht nur die Nachfrage von Seiten der Adressaten. Auch die ideologische oder wissen-
schaftliche Selbstgewissheit der politischen Linken ist verdampft. Uber die Zeitschiene
von 89 bis heute ist es fiir Jugendliche und Erwachsene immer weniger selbstverstindlich,
sich politisch zu engagieren, das eigene Leben in Weltbeziige zu stellen: gemeinsam sind
wir in der individualistischen Spaf3- und Konkurrenzgesellschaft gelandet.

Ausweg Identitat?

Diese Entwicklung lisst sich auch beim Blick durch die Programme politischer Bildungs-
anbieter nachvollziehen (Kratochvil 2011: 91). Klassische Angebote kritischer politischer
Bildung zu Okonomie, politischer Philosophie, Analyse oder Geschichte nehmen ab
bzw. werden selten nachgefragt. Stattdessen behilft man sich vielfach damit, Kompe-
tenzen zu trainieren und zu versuchen, die ,,Jugendlichen da abzuholen, wo sie sind®.
Thematisiert werden die unmittelbare Lebenswelt, Hobbys, mediale Konsumgewohn-
heiten, Geschlechterbeziehungen und persénliche Vorlieben. Sehr in Mode gekommen
ist es dabei, von Identititsbildung zu sprechen oder von Diversity-Pidagogik und die
Kombination unterschiedlichster Merkmale zu verschiedenen individuellen Identititen
mit dem Ziel zu bearbeiten, Vielfalt und Verschiedenheit als Bereicherung wahrzu-
nehmen. Das ist ein zunichst auch durchaus sinnvolles Unterfangen. Lisst sich doch
somit die individuelle Lebenswelt und Erfahrung der Jugendlichen aufschlieflen und
fiir die Bildungsarbeit fruchtbar machen.

Sogenanntes Diversity Learning geht davon aus, dass Menschen verschiedene, sich verin-
dernde Identititsfacetten und unterschiedlichen kulturelle Prigungen leben. Deshalb
wendet der Diversity-Ansatz sich gegen ,.ein statisches Kultur- und Identitiitsverstindnis und
damit einhergehende homogenisierende Kulturalisierungen “ und arbeitet mit postmodernen,
Jflieffenden  Identititskonzepten. Die angestoffenen Lernprozesse ,sollen dazu beitragen,
Vorurteilsstrukturen abzubauen, sich sowohl mit vertrauten als auch unbekannten kulturellen
Identititsaspekten auseinanderzusetzen und so andere Perspektiven kennen zu lernen, sowie
Pluralitiit und Unterschiedlichkeit schiitzen zu lernen.”

Ulrike Hormel und Albert Scherr warnen in ihrer Analyse von Diversity-Konzepten
allerdings vor der Gefahr von Trivialisierung und Stereotypenbildung: Das unkritisch
reflektierte Plidoyer fiir Vielfalt mache Vielfalt oft zu einem Wert an sich und iibersehe
Strukturen sozialer Ungleichheit und Praktiken der Diskriminierung — die Absicht, fiir
reale und zugeschriebene Differenzen zu sensibilisieren, berge die Gefahr Stereotypen erst
einzuiiben, statt die Komplexitit individueller Lebenskonstruktionen wahrzunehmen. Sie
betonen die Wichtigkeit, ,,Strukturen und Prozesse durchschaubar zu machen, durch die
Unterschiede von Fihigkeiten und Fertigkeiten, der Lebensfiibrung, der Identitéitskonstruktion
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zwischen sozial ungleichen Gruppen hervorgebracht werden. (Hormel/Scherr: 212) Es sei
erforderlich, iiber ein Plidoyer fiir Vielfalt, das soziale Kategorisierungen und Klassifika-
tionssysteme nur ausdifferenziert und erweitert, hinaus zu gehen. Fiir eine angemessene
Auseinandersetzung mit Strukturen, Praktiken und Ideologien der Diskriminierung sei
es notwendig zur Einsicht in Prozesse der Konstruktion des ,,Anderen® zu befihigen,
Normalititskonstruktionen kritisch zu hinterfragen und méglicherweise zu verabschieden.
(Hormel/Scherr: 216)

Werden diese Einwinde und Bedenken bei der Konzeption von Bildungsseminaren
mitgedacht, kénnen Diversity-Ansitze, wenn sie gut vorbereitet sind und Problemkon-
stellationen in der Seminargruppe beriicksichtigen, bei der Beschiftigung mit Identicits-
fragen, zur Thematisierung von Interkulturalitit und Geschlecht ihre Anwendung finden,
Jugendlichen Spaff machen, Perspektiverweiterungen und Erkenntnisgewinne ermog-
lichen und eine positive Sicht auf Differenz und Vielfalt fordern.

Welcher Mensch? Welche Wirklichkeit?

Problematisch wird es allerdings, wenn die derartigen Ansitzen zu Grunde liegenden
Wirklichkeitsinterpretationen — den Menschen als Feld unterschiedlicher, wandelbarer,
flieflender Identititsfacetten zu beschreiben — selbst zu einem ,starren Blick“ werden
und ,,der Mensch® als ,,Ganzer® in seiner leiblich-existentiellen Einzigartigkeit und seiner
relationalen Wirklichkeit im Nebel der Identitits-Bilder verschwindet.

Es ist die oft implizite oder explizite und vor allem eindimensionale Verkniipfung mit
einer postmodernen Anthropologie, deren Hauptwort die ,,(De-)Konstruktion® ist, die zu
den Leerstellen und einer gewissen Oberflichlichkeit vieler Identititsbildungskonzepte in
der aktuellen Jugendbildungsarbeit beitrigt.

Teile der sich aktuell emanzipativem Denken verschriebenen akademischen Sozial-
wissenschaft und ihrer Absolventen interpretieren Wirklichkeit, Welt und den Menschen
»konstruktivistisch® — und dies bleibt nicht ohne deutlich spiirbare Resonanz unter
Akteuren der politischen Jugendbildung. Hans Georg Zilian sieht die These von der
»sozialen Konstruktion der Wirklichkeit“ gar ,,in den Rang eines postmodernen Religionsbe-
kenntnisses erhoben” (136) — aus dem akademischen Diskurs in die Bildungsarbeit herun-
tergebrochen kommt der ,,(De)Konstruktion der Wirklichkeit“ manchmal fast die Rolle
einer neuen Welterklirungsformel und Befreiungsstrategie zu.

Die Rede von der ,gesellschaftlichen Konstruktion“ erweckt den Anschein eines vermeint-
lich wissenschaftlichen Zugriffs auf die Wirklichkeit und eréffnet ein semantisches Feld
der fast technologischen Machbarkeit, das unmittelbar nach dem Baukasten und dem
Konstrukteur ruft. Das Nicht-Konstruierte, sondern Geschenkte, in sozialen Beziigen
Gewachsene, Dialogische und Unverfiigbare menschlicher Existenz und Identitit gerit
bei einer solch ,bemichtigenden® Perspektive auf den Menschen leicht aus dem Blick.
Diskursstrategisch hat die Rede von der ,sozialen bzw. der gesellschaftlichen Konstruktion
der Identitat/Wirklichkeit“ jenseits aller Unklarheit, wer denn hier was konstruiert,
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(Wer und was ist ,die Gesellschaft®, die konstruiert? Wer ist und woher kommt das
Subjekt, das (sich selbst) (re)konstruiert?...) auch in Bildungskontexten oft die Funktion,
vermeintlich einengende und stérende ,Normalititskonstruktionen® von sozialem
Verhalten und Einbindung, von menschlicher Identitit und Geschlecht, von Kultur und
tradierten Beziigen zu dekonstruieren und zu relativieren und damit die Freiheitsgrade
und Riume bei der Identititsentwicklung und zur individuellen Selbstverwirklichung
zu erweitern — bis hin zum Versprechen, in gewissem Sinne zum (Re)Konstrukteur der
eigenen Identitit zu werden.

Nun spricht insbesondere in der Jugendbildung nichts dagegen, Normen und Norma-
licdt kritisch zu befragen — das gehort zu ihrem Kerngeschift. Geschieht dies allerdings
ohne eine reflektierte Auseinandersetzung auch iiber die sinnstiftende und orientierende
Bedeutung von Normalitdt, allgemeinverbindlicher Normen und daraus erwachsender
(tradierter) sozialer Beziige, bleibt als leitende Kategorie der ,Identititskonstruktion und
-bildung, das heifit der Individuation bzw. Menschwerdung, oft und letztlich nur das
individuelle Bediirfnis und der ,,Spafl“ bzw. das Lust- oder Erfolgsprinzip.

Und hier liegt auch die problematische Anschlussfihigkeit postmoderner, konstruktivis-
tischer Identititskonzepte an das individualistische Menschenbild des Neoliberalismus:
Ein zur persdnlichen Selbstoptimierung von allen hindernden, tradierten Normierungen,
sozialen Beziigen und stérenden Bindungen zu sich selbst (wer ist das?) befreites und
freigestelltes Individuum, das sich passfihig fiir die neoliberale Produktions- und Konsum-
maschine erweist — der Mensch als hochflexibler, von Einschrinkungen und Vorgaben
durch Bindungen und Geschlecht befreiter und vereinzelter Arbeitskraftunternehmer,
nur von ,seinen“ Bediirfnissen gesteuerter, hedonistischer Konstrukteur seiner (Konsum)
Identitit als User und Konsument.

Auf die Problematik eines solchen Menschenbildes fiir unsere Gesellschaft hat Papst
Franziskus kiirzlich in seiner Rede vor dem Europaparlament eindriicklich hingewiesen:
SEs gibt nimlich heute die Tendenz zu einer immer weiter reichenden Beanspruchung der
individuellen — ich bin versucht zu sagen: individualistischen — Rechte, hinter der sich ein
aus jedem sozialen und anthropologischen Zusammenhang herausgelistes Bild des Menschen
verbirgt, der gleichsam als ,Monade“ (uovag) zunehmend unsensibel wird fiir die anderen
~Monaden* in seiner Umgebung. Mit der Vorstellung des Rechtes scheint die ebenso wesent-
liche und ergiinzende der Pflicht nicht mehr verbunden zu sein, so dass man schliefSlich die
Rechte des Einzelnen behauptet, obne zu beriicksichtigen, dass jeder Mensch in einen sozialen
Kontext eingebunden ist, in dem seine Rechte und Pflichten mit denen der anderen und zum
Gemeinwohl der Gesellschaft selbst verkniipft sind.

Ich meine daber, dass es iiberaus wichtig ist, heute eine Kultur der Menschenrechte zu vertiefen,
die weise die individuelle, oder besser die persinliche Dimension mit der des Gemeinwohls —
mit jenem » , Wir alle®, das aus Einzelnen, Familien und kleineren Gruppen gebildet wird, die
sich zu einer sozialen Gemeinschaft zusammenschliefSen« — zu verbinden verstebt. (...)

Von der transzendenten Wiirde des Menschen zu sprechen, bedeutet also, sich auf seine Natur zu
berufen, auf seine angeborene Fibigkeit, Gut und Bise zu unterscheiden, auf jenen , Kompass*,
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der in unsere Herzen eingeschrieben ist und den Gott dem geschaffenen Universum eingepriigt
hat. Vor allem bedeutet es, den Menschen nicht als ein Absolutes zu betrachten, sondern als ein
relationales Wesen.

Eine der Krankheiten, die ich heute in Europa am meisten verbreitet sehe, ist die besondere
Einsamkeit dessen, der keine Bindungen hat. Das wird speziell sichtbar bei den alten Menschen,
die oft ihrem Schicksal viberlassen sind, wie auch bei den Jugendlichen, die keine Bezugspunkte
und keine Zukunfts-Chancen haben; es wird sichtbar bei den vielen Armen, die unsere Stidte
bevilkern; es wird sichtbar in dem verlorenen Blick der Migranten, die hierhergekommen sind,
auf der Suche nach einer besseren Zukunft.

Mir scheint in diesen Worten eine der nach dem Verblassen der ,groffen Erzihlungen®
und dem Scheitern der kollektivistischen Utopien zentralen Leerstellen und Heraus-
forderungen von Politik und politischer Bildung ausgesprochen: Wie lisst sich jungen
Menschen, ja der ganzen Gesellschaft vermitteln, dass jeder einzelne Mensch eingebunden
ist in die ,,Einheit des Menschengeschlechtes“?, dass ein Bewusstsein fiir Solidaritit und
die Verbundenheit aller Menschen untereinander, zum Besten gehért, wessen der Mensch,
die Menschheit fihig ist? Dass das ,,Wesen® und die relationale Wirklichkeit des Mensch-
seins verfehlt werden, wenn sich der Mensch durch den Zwang der Verhiltnisse oder
eine vermeintlich das Individuum zu sich selbst befreiende Ideologie als individualistische
Monade verwirklicht?

Genau vor diesem Fragehorizont laufen in konstruktivistische Identititskonzepte einge-
bundene Bildungsansitze Gefahr, den Menschen zu einer durch Selbst- und Fremdkon-
struktionen befiillbaren Leerstelle zu relativieren, die leibhaft-existentielle und relationale
Wirklichkeit des Menschen aus den Augen zu verlieren und damit Zuginge zu zentralen
Fragen des Politischen und politischer Bildung zu verbauen. Denn die Antwort auf die
Frage, wie wir den Menschen — uns selbst und den anderen — sehen und verstehen, ist
die Voraussetzung fiir die Méglichkeit, Mitleid zu empfinden, Ethik zu formulieren
und Menschenwiirde zuzusprechen die ausschliefllich im ,Wesen“ und der Wirklichkeit
des ganzheitlich gesechenen Menschen ihren Adressaten haben — in seiner stindigen
Gefihrdung, seiner Relationalitit und existentiell erfahrenen Leibhaftigkeit.

Besonders in der gegenwirtigen Geschlechtertheorie und Diskussion der Geschlechter-
differenz und darauf basierenden Bildungsansitzen haben konstruktivistische Ansitze
mafigeblich an Einfluss gewonnen. Die Schliisselbegriffe, Redewendungen und Fragestel-
lungen dieses Diskurses sind ,,Auflssung von (Geschlechter)Stereotypen®, die ,,Zuweisung
von Geschlechterrollen®, die wandelbare ,,Wahl und Wahrnehmung der eigenen
Geschlechtsidentitit®.

Der Philosoph Bernhard Waldenfels unterzieht in seinen ,,Vorlesungen zur Phinomeno-
logie des Leibes” diese von Judith Butler u.a. inspirierte Perspektive einer grundsitzlichen
Kritik?: ,In der zeitgendssischen Diskussion der Geschlechterdifferenz finden wir vielfach eine
sehr extreme Form des Kulturalismus. Dieser Kulturalismus verbindet sich mit dem Konstruk-
tivismus: Gender wird als konstruierte Geschlechtsidentitiit gedeutet. (...) Minnliches und
Weibliches sind “kulturelle Konstrukte', die unter bestimmten Bedingungen hervorgebracht
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werden. (...) Der Begriff der Konstruktion bleibt dabei sehr undeutlich. Wird die Geschlechts-
identitit als konstruiert verstanden, so kommt es leicht dahin, dass die Natur zur Robstofflie-
ferantin degradiert wird; die Geschlechtsorgane wiren eine Art von Hardware, die bei der
Sexualitiit wobl oder iibel erforderlich ist, der Korper ein blofles Substrat (...) — die Reduktion
des Geschlechts auf eine Korpermaschine, an der man beliebig operieren, die man wmbauen

kann, und alles iibrige wire kultureller Uberbau. “ (Waldenfels 2000: 361)

Eine weit ertragreichere Perspektive auf die Geschlechtlichkeit des Menschen in seiner
— leider gegenwirtig oft iiberschenen - relationalen Wirklichkeit, bietet dagegen ein
bemerkenswert aktueller Text des Theologen und Biirgerrechtlers Wolfgang Ullmann aus
den letzten Jahren der DDR - mit einer fulminanten Kritik des Sexismus der modernen
Industriegesellschaften, dessen Grundvoraussetzung ein hochproblematisches — individu-
alistisches — Menschenbild sei: , Wenn als letzter Bestandteil der Gesellschaft das isolierte
Individuum gilt, dann kann das Geschlecht nur als eine unter anderen persinlichen Eigen-
schaften eines einzelnen Individuums (...) und als wirksamstes personliches Instrument der
Emanzipation, der Selbstbehauptung — oder sogenannten Selbstverwirklichung betrachtet
werden.(...) Das Ergebnis ist ein struktureller Infantilismus des Durchschnittsmannes in
den heutigen Uberflussgesellschafien (...), der gerade in dem sexistischen Verbalten gegeniiber
Frauen offenbar wird, (...) und die Dominanz eines gesellschaftsgestiitzten individualistischen
Hedonismus. “(92)

Demgegeniiber betont Ullmann: ,/n Wirklichkeit ist aber Geschlecht ein kompliziertes
Netzwerk von Beziehungen, die uns mit Eltern, Minnern und Frauen der gleichen Generation,
und Kindern, eigenen oder fremden, in Beziehung setzen.“ Zur Uberwindung der vorherr-
schenden individualistischen Regression empfiehlt Ullman die Orientierung an einer
historischen, ,auf bestimmte Epochenbedingungen konzentrierten Anthropologie und einer
nicht mehr abstrakt-funktionalistischen, sondern anthropologisch priizisierten Soziologie,
deren Gegenstand nicht abstrakte Individualgruppen, sondern bistorische Menschen und das
‘Ensemble ibrer Beziehungen* sind.” An deren Anfang kinnte eine Erinnerung daran steben,
dass ‘sexus’ urspriinglich bedeutet genau dasselbe wie ‘genus’: einen historisch strukturierten
Ausschnitt aus einer Generation. ,Mann " oder ., Frau“ zu werden bedeutet unter diesen Voraus-
setzungen einen historisch bestimmten Platz in diesem bistorisch so oder so strukturierten Sinn
einzunehmen, d.h. eine Person mit dem Vermogen und mit der Autoritit, Kindern (durchaus
nicht nur den eigenen leiblichen Nachkommen) Namen und Erziehung zu geben: Mutter/
Vater zu werden, eine Person von solcher Kraft und solcher Erfabrung, dass sie Kindern den Weg
in ein humanes Leben bahnen, sie auf dem Weg halten und voranbringen kann. (Ullmann
1990: 93)

Individualistische bzw. postmodern-konstruktivistische Identititsinterpretationen rela-
tivieren aber nicht nur die Bezichungsdimension menschlicher Identititsfindung, sie
verstirken auch die Tendenz einer Entwirklichung des Menschseins, die in den gegenwirtigen
Verhiltnissen einer zwischen Virtualitit und Realitit oszillierenden Medienwelt schon fast
tibermichtig angelegt ist: das Verschwinden des leibhaften Menschen, in dem Korper, Geist
und Seele eine lebendig-existenzielle Einheit bilden. Denn entgegen der augenscheinlich so
omniprisenten, sexualisierten und gewaltférmigen Korperbilderflut, die uns umgibt, verliuft
an der Riickseite des gesellschaftlichen Bewusstseins, der kollektiven und individuellen

Ulrich Schnauder | 93

Wahrnehmungsmuster ein tiefgreifender Prozess der Entleiblichung. Der Bildersog von
Fernsehen und Internet und die ausufernden virtuellen Verkdrperungsmoglichkeiten
im Netz und sozialen Netzwerken lassen viele — nicht nur — Jugendliche vergessen,
wo eigentlich ihr ,Zuhause® bzw. was wirkliche ,Begegnung im Fleisch“ ist. In einem
wunderschonen Satz lisst sich dem mit Ivan Illich eine Tatsache gegeniiber stellen, die
auch als Anstoff und pidagogische Herausforderung fiir Bildungsarbeit gesehen werden
kann: , Der handelnde Leib, seine Bewegungen und Rhythmen, seine Gesten und Kadenzen
bilden das Zubause, das mebr ist als Obdach, Zelt oder Haus. “ (Goettle 2005)

Hier ist auch der Ort bezeichnet, die Wiirde, den Wert und die Einzigartigkeit des
geschenkten, des vorhandenen, wachsenden, leibhaften Menschen gegen den immer aggres-
siver werdenden Zwang zur — auch chirurgischen — Selbstoptimierung und Anpassung an
medial transportierte Schénheitsvorgaben zu verteidigen — genauso wie das Lebensrecht von
potentiell von der Norm abweichenden, behinderten Menschen, die als Embryonen vom
Raster der Prinataldiagnostik bedroht werden.’

Was es deshalb in der Bildungsarbeit auch zu stirken gile: das Gespiir und die
Einfiihlung, sich in seinem Leib ,,zu Hause® zu fiihlen, mit all dem Schénen und Schweren,
seinen Begrenzungen, Behinderungen und Beschrinkungen.

(-..) Du bist geschaffen.
Du bist da.

Du bekommst heute

das zum Dasein Nétige.(?)
Du wurdest erschaffen.
Du wurdest Mensch.

Du kannst sehen,
bedenke: Du kannst sehen,
du kannst horen, du kannst

riechen, schmecken, fiiblen.
(Soren Kierkegaard: Die Vigel kommen)

Bei der postmodernen Leidenschaft fiir fliefende/konstruktivistische Identititskon-
zepte handelt es sich um ein vor allem in bestimmten, akademisch geprigten Milieus
der westlichen Industriegesellschaften beheimatetes Projeke, in denen nicht vorrangig
die existenziellen Probleme des 6konomischen und physischen Uberlebens, sondern
cher Fragen der identitiren Selbstvergewisserung, -befreiung und -verwirklichung im
Fokus stehen. Mit dem franzgsischen Phinomenologen Henry Michel stéf8t man dann
aber doch zu einer tiefergehenden Wirklichkeitserfahrung durch: ,,Mit dem Fleisch ist
unausweichlich thematisiert der Schmerz: die groffe, unabweisbare Bestiitigung fiir das Ich
in seiner Grenze. Schmerz lisst keine virtuellen Spiele mebr zu, Schmerz kommt dem ,Ich“
zu, offenbart dessen Unaustauschbarkeit. Postmoderne Alternativen des Immer-wieder-
Andersseins verschwinden im Schmerz: Er nagelt das Ich auf Jetzt und Hier fest. Fleisch
ist die Grenze der ldentitit, in nichts deutlicher manifest als am leibhaften Schmerz,
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der sich der Fiktion entzieht durch klare, harte Prisenz. Dass wir auf unsere Fragen eine
Schaufel Erde in den Mund erhalten, wie Heine bemerkte, macht den Leib und seine
Endlichkeit zur Letztstelle der Ich-Erfabrung.  (Gerl-Falkowitz 2006) Diese Artikulation
existentiellen Wirklichkeitserlebens erinnert in seiner Klangfarbe an manche Erzih-
lungen von Auszubildenden in unserer Bildungsarbeit, wenn Ohnmachtserfahrungen,
physische und psychische Verletzungen wihrend der Ausbildungszeit, das oft sehr frithe
Aufstehen, die langen Anfahrtswege, Konflikte im Verhiltnis zu Kollegen und Vorge-
setzten und Skonomische und soziale Zwinge in der Welt der Niedrigldhne zur Sprache
kommen.

Auch Benedike XVI. hat in seiner Rede vor dem deutschen Bundestag den idealistischen
und ideologischen Verengungen der gegenwirtigen, westlich geprigten Wahrnehmung
der Wirklichkeit der Welt und des Menschen einen bemerkenswerten und inspirierenden
Realismus entgegengestellt: , Wenn in unserem Umgang mit der Wirklichkeit etwas nicht
stimms, dann miissen wir ernstlich iiber das Ganze nachdenken und sind alle auf die Frage
nach den Grundlagen unserer Kultur siberhaupt verwiesen. Nachdriicklich méchte ich dabei
einen Punkt noch ansprechen, der nach wie vor weitgehend ausgeklammert wird: Es gibt
auch eine Okologie des Menschen. Auch der Mensch hat eine Natur, die er achten muss und
die er nicht beliebig manipulieren kann. Der Mensch ist nicht nur sich selbst machende
Freiheit. Der Mensch macht sich nicht selbst. Er ist Geist und Wille, aber er ist auch Natur,
und sein Wille ist dann recht, wenn er auf die Natur hort, sie achtet und sich annimmt als
der, der er ist und der sich nicht selbst gemacht hat. Gerade so und nur so vollzieht sich wahbre
menschliche Freibeit.

Damit ist aber auch die Weite des Horizonts erdéffnet, dem sich eine ihrem Gegenstand
angemessene Auseinandersetzung mit der menschlichen Identitit in der politischen
(Jugend-)Bildung zu stellen hitte: den Menschen zu erfassen in seiner umfassenden
Wirklichkeit und einmaligen Wiirde als leibliches und relationales, ewig gefihrdetes, je
einzigartiges, in das Spannungsfeld zwischen Natur und Kultur gestelltes, zur Transzendenz
befihigtes Wesen.

Politik und Sinn

Hannah Arendt schreibt, es seien die politischen Wissenschaften, denen im héchsten
Mafle die Aufgabe zufalle, der Sinnfrage nachzugehen und das Bediirfnis nach dem
richtigen Verstehen politischer Daten zu befriedigen (Arendt: 124). Die reflexive
Auseinandersetzung mit dem eigenen Menschsein in seinen Sinn- und Weltbe-
ziigen ist eine entscheidende Grundlage zur Entwicklung politischen Denkens
und Handelns. Die Motivation, sich mit Politik, der Regelung der 6ffentlichen
Angelegenheiten, mit Ungerechtigkeit und Diskriminierungen bzw. dem Schicksal
anderer (fremder) Menschen zu befassen, setzt ein Bewusstsein fiir Sinnzusammen-
hinge zwischen individuellem Leben, Mitmenschen, Welt, Geschichte und Gesell-
schaft voraus — und Empathie. Jugendliche in unserer hochindividualisierten und
wertepluralistischen Gesellschaft bei der Suchbewegung nach ,Quellen des Sinns®,
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dem eigenen (politischen) Standort und Engagement zu unterstiitzen, ist meiner
Ansicht nach eine, wenn nicht die zentrale Herausforderung politischer Bildung.

Meinen Standort als junger Mensch kann ich nur finden, wenn ich mich verorten kann
in der Landschaft. Zur Orientierung in der Welt und Gesellschaft ist politisches und
historisches Wissen erforderlich, das erarbeitet werden muss, und die Entwicklung von
Interessen und Mafistiben, die dem eigenen Handeln, Leben, Entscheiden, Bedeutung
und Sinn verleihen. Wichtig ist es dabei allerdings, den Fragehorizont nicht zu eng aufzu-
spannen: ,Man hirt heute oft, Erziehung habe die Aufgabe, junge Menschen zu lebren, ibhre
Interessen zu vertreten. Es gibt aber eine viel grundlegendere Aufgabe, nimlich die, Menschen
zu lehren, Interessen zu haben, sich wie wir sagen, fiir etwas zu interessieren. Denn wer nur
gelernt hat, seine Interessen zu vertreten, sich aber eigentlich fiir nichts von ibhm selbst Unter-
schiedenes interessiert, der kann kein gliicklicher Mensch sein. Darum ist Bildung, Heraus-
bildung objektiver Interessen, Wabrnehmung des Wertgehaltes der Wirklichkeit (...)Bildung
des Wertgefiihls, des Gefiibls fiir Wertrangordnungen, der Fibigkeit Wichtiges von weniger
Wichtigem zu unterscheiden,(...) ein wesentliches Element gelungenen Lebens.” (Spaemann
1982: 38) An anderer Stelle erginzt Robert Spaemann seine Uberlegungen: , Die Natur
des Menschen, seine Menschlichkeit macht sich nicht ,,von Natur®, nicht von selbst. Menschen
miissen, wie wir im Deutschen sagen, ihr ,Leben fiibren*. Sie miissen, um Menschen zu sein,
ihrem Leben eine Gestalt geben. Das gelingt nur, wenn das Leben einen Inhalt hat, der iiber
die bloffe Selbsterhaltung und die Reproduktion der Gattung hinausgebt. Einen Inbalt, der
den Menschen iibersteigt. Der Mensch ist das Wesen der Selbsttranszendenz. Er braucht etwas,
woftir es sich zu leben lohnt. Das cor curvatum in se ipsum, von dem der heilige Augustinus
spricht, das Herz, dem es nur noch um sich selbst gebt, ist nicht mehr im eigentlichen Sinne
menschlich. Was wir Kultur nennen, ist die Prigung des Lebens einer Gemeinschaft durch
solche Inbalte, die das Leben strukturieren und ihm einen Sinn geben. “ (Spaemann 1991)

Interessen und Maf3stibe gewinnen ihre orientierende Bedeutung fiir das personliche
und politische Leben erst dann, wenn sie zumindest partiell die eigene Person transzen-
dieren, wenn sie mit oder in Auseinandersetzung mit anderen entwickelt werden. Erst
im Uberschreiten der individualistischen Engfithrung lassen sich Sinn und Mafstibe
finden, die wirklich zur Orientierung fiir die eigene Lebensfithrung, moralische und
ethische Urteile und politisches Handeln beitragen. Und zwar in der Weise, dass vor dem
Hintergrund dieser Mafstibe bestimmte Entscheidungen werthaltiger und bedeutsamer
sind als andere und erfahrbar wird, dass es weitaus mehr und wichtigere Kriterien fiir ein
sinnerfiilltes Leben gibt als die Niitzlichkeits-, Erfolgs-, Lust- und Spafiprinzipien der neo-
liberalen Konkurrenz- und Spafigesellschaft.

Beispielhaft spannt Charles Taylor einen Horizont auf, vor dem die Beschiftigung mit der
eigenen Identitit zur Sinnarbeit wird und der damit den Blick auf grundlegende Aufgaben
politischer Bildung erdfInet, die gegenwirtig leider oft ausgespart bleiben: ,Man bedenke, was
wir mit , Identitiit“ meinen. Es geht darum, wer wir sind und woher wir kommen. In diesem Sinne
handelt es sich um den Hintergrund, vor dem unsere Geschmacksvorlieben, unsere Wiinsche, unsere
Meinungen und unsere Bestrebungen Sinn bhaben. (...) Die eigene Identitit kann ich nur vor dem
Hintergrund von Dingen definieren, auf die es ankommt. Nur wenn ich in einer Welt lebe, in der
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die Geschichte, die Forderungen der Natur, die Bediirfnisse meiner Mitmenschen, die Pflichten des
Staatsbiirgers, der Ruf Gottes oder sonst etwas von dhnlichem Rang eine ausschlaggebende Rolle
spielt, kann ich die eigene Identitit in einer Weise definieren, die nicht trivial ist. “ (Taylor: 44 ff.)

Dieser Horizont geht iiber die durchaus sinnvolle und in der gegenwirtigen politischen
Bildung beliebte Auseinandersetzung mit Verschiedenheit, personlichen Vorlieben, Orien-
tierungen und Konsumleidenschaften, familiiren Hobbys und Herkiinften hinaus. Hier
kommen auch Anrufe und Forderungen von auflen, ,,von Dingen, auf die es ankommt*
ins Spiel. Und es wird deutlich: Die Férderung der Wertschitzung von Vielfalt und
Differenz ist gerade vor dem Hintergrund der gegenwirtigen Fliichtlingskatastrophen
und der Diskussion um deren Aufnahme in Europa ein auf$erordentlich wichtiges Ziel
politischer Bildung. Sie darf dabei aber nicht stehen bleiben. Denn Sinn und Bedeutung
kommen den ,, Dingen, auf die es ankommt“ — und das ist z.B. der Anruf verfolgter und
vertriebener Menschen — nur zu, wenn nicht alles gleich-giiltig ist und deudich wird,
dass es zwischen Wichtigem und weniger Wichtigem, zwischen mehr oder weniger
werthaltigen Handlungen, Haltungen und Lebensvollziige zu entscheiden gilt. Politische
Bildung muss die Fahigkeit zu moralischer und politischer Urteilsfindung und (Wert-)
Entscheidung befordern und gerade deshalb ist es so wichtig, sich gemeinsam mit den
Jugendlichen auf die Suche nach den ,,Dingen zu machen, auf die es ankommt®, nach den
»Quellen des Sinns®, aus denen sich Maf3stibe und Kriterien von Urteilen und Entschei-
dungen ableiten lassen.

Methodische Skizzen

Das alles braucht Zeit. Zeit ist eine zentrale Voraussetzung gelingender politischer Bildung.
Politische Bildung funktioniert nicht wie ein Medikament oder eine Pille, die man einwirft
und dann ldsst sich nach einem Tag sagen: das hat gewirke. So sehr sich das manche auch
wiinschen, weil man dann messbar begriinden kénnte, dass sich das investierte Geld und
die Zeit auch rentiert, weil die Teilnehmenden jetzt eine andere Platte zu laufen haben.
Gute politische Bildung funktioniert so nicht. Sie nimmt zur Kenntnis, dass sie Subjekte
vor sich hat, 6ffnet Fragehorizonte und weckt Neugierde.

Im Gegensatz zur marxistisch-leninistischen Parteidiktatur und der islamistischen
Theokratie kann der freiheitlich-sidkularisierte Rechtsstaat uns auch unseren personalen
Standort und die Mafistibe, an denen wir unser Leben orientieren, nicht vorschreiben.
»Der freiheitliche, sikularisierte Staat lebt von Voraussetzungen, die er selbst nicht garantieren
kann. Das ist das Wagnis, das er um der Freibeit willen, eingegangen ist. Als freibeitlicher Staat
kann er (...) nur bestehen, wenn sich die Freibeit, die er seinen Biirgern gewdibrt, von innen ber,
aus der moralischen Substanz des einzelnen und der Homogenitiit der Gesellschaft, reguliert.
(Bickenforde: 112) Gewerkschaftlich getragene politische Jugendbildung hitte mit einem
reflektierten Riickbezug auf Werteorientierungen der Arbeiterbewegung wie Arbeit und
Menschenwiirde, Freiheit und Selbstbestimmung, Solidaritit und Gerechtigkeit durchaus
auch heute einiges zur Identititsbildung und Entwicklung von Maf3stiben fiir sinnvolles
Leben beizutragen. Die fein dosierte und unaufdringliche Offenlegung des die eigene
Bildungsarbeit tragenden Wertefundaments kann hier ein méglicher Einstieg sein.
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Die eigentliche Herausforderung und Voraussetzung politischer Bildung heute scheint mir
allerdings darin zu liegen, wirklich gute Fragen zu stellen, die Jugendliche herausreiffen
aus der individualistischen Engfithrung und Impulse und Anstéfle geben, sich auf die
Suche zu machen, nach sinnstiftenden Erfahrungen im eigenen (Arbeits-) Leben®, Weltbe-
ziigen und den ,,Dingen, auf die es wirklich ankommt im Leben®. Sind von Jugendlichen
selbst erschlossene Horizonte einer sinnerfiillten Welt- und Selbstdeutung aufgespannt,
lassen sich dann auch Erfahrungen bei der Formulierung vergemeinschaftender Werte-
orientierungen und Interessen machen und — wenn es besonders gut lduft — wirkliche
politische Handlungsfihigkeit beférdern. Denn auch das muss heute betont werden:
Politische Handlungsfihigkeit entsteht erst dann, wenn es gelingt, den Horizont des
privaten Lebens zu iiberschreiten und auf der Basis geteilter Normen gemeinsame
Interessen zu formulieren.

Beispielhaft gelingt das z.B. in Seminaren zum Thema ,, Recht und Gerechtigkeit®, wenn
Auszubildende personliche Erfahrungen aus als gerecht oder ungerecht empfundenen
Situationen des eigenen (Arbeits) Lebens, mit den Leitwerten der Grund- und Menschen-
rechte verkniipfen, und diese als bedeutsam auch fiir das eigene Leben erschlielen. Die
personlichen Erfahrungen der jungen Erwachsenen schimmern sozusagen durch die
sonst so abgehoben klingenden Rechtsziele, die damit eine kritische und orientierende
Bedeutung fiir die Lebenssituation und -reflexion der Jugendlichen gewinnen kénnen.
Methodisch eignen sich hier auch Thematisierungen von Dilemmata-Situationen (dazu
Kenngott: 247). Besonders schéne Ergebnisse erzielen wir mit kurzen und zugespitzten
Thesen oder Zitaten, die zum Tagesthema ,,Zusammen leben, zusammen arbeiten — was
ist uns wichtig?“ Sinn- und Orientierungsfragen und Kontroversen anzielen, die von den
Teilnehmenden aus einem auf Blittern ausgedruckten, im Raum verteilten Angebot in
Kleingruppen ausgewihlt und diskutiert werden kénnen, um daraus in einem néchsten
Schritt eine fotografische Inszenierung zu entwickeln. Diskursive und isthetische
Reflexion befruchten sich dabei und vertiefen in aller Regel die Auseinandersetzung. Die
Jugendlichen und jungen Erwachsenen sind oft selbst erstaunt iiber den Tiefgang und die
Kreativitit ihrer kiinstlerisch ausgedriickten Diskussionsergebnisse.

Ein Zitat wird aus der Fiille der Moglichkeiten erstaunlicher Weise praktisch immer
ausgewihlt: , Wenn ein Mensch nichts gefunden hat, wofiir er sterben wiirde, eignet er sich
nicht zum Leben.” (Martin Luther King) Die von den Teilnehmenden dazu erarbei-
teten Standpunkte sind oft sehr ernsthaft, manchmal ironisch intoniert und haben
immer Tiefe. Die Beliebtheit dieses Zitates unter Schiilern und Auszubildenden zeigt
meines Erachtens die oft unausgesprochene, aber ausgeprigte Sehnsucht, dem eigenen
Leben einen starken Sinn und Bedeutung unterlegen zu kénnen. Es weist aber auch
auf eine eigentiimliche Blindstelle in der sikularen politischen Bildung hin: die Ausei-
nandersetzung mit Leben und Tod. Ohne Auseinandersetzung mit dem Tod und seiner
Bedeutung lisst sich nur schwer eine befriedigende Antwort auf die Frage nach dem
Sinn bzw. der Bedeutung unseres Lebens fiir den Einzelnen und die anderen geben.
Fragen um Leben und Tod und Sinn sind deshalb politisch bedeutsame Fragen, weil
sie — wie das obige Zitat von Martin Luther King vor dem Hintergrund seines Lebens
zeigt — helfen, Griinde zu legen fiir ein Leben mit und fiir andere. Ich glaube, dass
gerade die auflerschulische Jugendbildung — mit ihrer Neugier auf die (Lebens-)Fragen
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der Teilnehmenden und der Freiheit von Leistungsmessung — hier eine grofle Chance
hitte, einen wichtigen Reflexionsraum anzubieten. Denn wenn man etwas genauer
hinschaut, ldsst sich erkennen: Fragen nach Leben und Tod, Sinn und Orientierung,
brennen den Jugendlichen auch heute in der Seele und es gibt au8erhalb der Kirchen
nur — wenn iiberhaupt — wenige Orte in Schule und Ausbildung, an denen diese Fragen
offen und fruchtbar bearbeitet werden kénnen. Letztlich zeigt aber auch die Konfron-
tation mit dem Islamismus, dem — auch Jugendliche — radikalisierenden politischen
Islam und mythologisch aufgeladenen Denkfiguren eines volkischen Rechtsextre-
mismus, dass in den Bereich des Glaubens und der Religion hineinreichende Fragen
eine auch eminent politische Bedeutung haben.

Es wurde weiter vorne schon darauf hingewiesen, wie wichtig Empathie — die Offenheit,
sich in andere hineinzuversetzen und vor allem zu — fithlen — fiir die Bereitschaft ist,
Menschenwiirde zuzusprechen und die Motivation, sich mit Ungerechtigkeit und Diskri-
minierungen bzw. dem Schicksal anderer (fremder) Menschen zu befassen. Methodisch
bewihren sich dazu Ubungen, bei denen sich die Teilnehmenden in die Rolle, Lebenssi-
tuation, die Hoffnungen, Angste und Probleme von anderen Menschen hineinbegeben.
Wichtig scheint mir hier allerdings, dass es sich dabei nicht nur um abstrakte, schablo-
nenhafte Rollenklischees handelt, wie in manchen Diversity- und Anti-Bias-Ubungen,
sondern dass die Jugendlichen wirkliche Menschen mit ihren Geschichten, ihrem Antlitz,
ihren Augen zu sehen bekommen: Wir verwenden dazu z.B. Schwarz-Weifi-Fotos von
Menschen in unterschiedlichsten Lebenssituationen, mit biografischen Hinweisen und
einem kurzen von den Fotografierten selbst, handschriftlich unter die Fotos gesetzten
Kommentar. Die Jugendlichen kénnen sich ein Bild auswihlen und werden gebeten,
sich zunichst alleine Gedanken zu machen: Mit welchen Schwierigkeiten, Hoffnungen,
welcher Freude kénnte die Person, das Paar, die Familie konfrontiert sein? Der Austausch
iiber die gewihlten Bilder findet dann in Gruppen mit bis zu zwdlf Teilnehmenden in einer
zumeist ausgesprochen dichten Atmosphire statt. Momente, in denen spiirbar wird, dass
Empathie entsteht, eine emotionale Verbundenheit mit dem Schicksal anderer Menschen.

Anzumerken bleibt allerdings eine Herausforderung, die wichtig fiir die auflerschulische
politische Bildung, fiir politische Bildung insgesamt ist, die sich aber vor allem an die
Schule und die Priorititensetzung schulischer Curricula richtet. Politische Bildung,
Orientierung in Welt und Gesellschaft setzt politisches und historisches Wissen voraus,
das erarbeitet werden muss. Allem Kompetenzgerede und aller ,Lernen-lernen-Poesie®
zum Trotz bleibt die Tatsache bestehen, dass ohne historisches und politisches Wissen,
ein reflektiertes politisches Bewusstsein, die Fihigkeit zur (Ein-)Ordnung der Dinge nicht
entwickelt werden kann. Wissen ist nicht nur Macht, Wissen ist auch die Voraussetzung
dafiir, urteilen, verantwortliche Entscheidungen féllen, Sinn und Bedeutung zusprechen
zu kénnen.

Mit historischem und politischem Wissen ist es aber unter Jugendlichen und jungen
Erwachsenen schlecht bestellt. Die Ergebnissen der Untersuchungen des Forschungsver-
bundes SED-Staat an der FU Berlin zu zeitgeschichtlichen Kenntnissen und Urteilen
von Jugendlichen sind relativ eindeutig: bei Jugendlichen in Ost und West gibt es stark
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ausgeprigte Defizite hinsichdlich ihres historischen Orientierungswissens zur Zeitgeschichte
und zu den Trennlinien zwischen Demokratie und Diktatur (Schroeder 2012). Aus unserer
eigenen Seminarerfahrung z.B. zur DDR-Geschichte wissen wir, dass es den meisten
Jugendlichen zwar gelingt, bei begriffsassoziativen Ubungen eine Anzahl von Begriffen zu
benennen, die sie mit der DDR in Verbindung bringen — hiufige Vertreter sind dabei Stasi,
Trabi, Mauer, FDJ, Honecker. Grofie Probleme macht den Teilnehmenden dann aber
mit ganz wenigen Ausnahmen die Einbindung dieser Begriffe in einen Erklirungszusam-
menhang bzw. in einen historischen Ablauf. Hier macht sich bemerkbar, dass nicht nur das
Tatsachen-Wissen zur DDR-Geschichte schwere Liicken aufweist, sondern dass insgesamt
Fihigkeiten zur kritischen Analyse verschiedener Weltanschauungen und damit verbunden
zur Einordnung und Bewertung historischer Ereignisse stark unterentwickelt sind.

Ahnliche Erfahrungen machen wir auch im Rahmen des mehrjihrigen interkultu-
rellen, arbeitsbezogenen Begegnungsprojektes ,Arbeit und Begegnung®. Berliner und
brandenburger Auszubildende aus dem Bauhandwerk haben dabei gemeinsam unter
fachlicher und pidagogischer Leitung mehrere brandenburgische Dorfkirchen restauriert.
Wihrend einzelne muslimische Jugendliche aus Berlin, Fragen zur religiésen Ikonografie,
zur Gestaltung und Bedeutung von Symbolen stellten, hatten viele Teilnehmende aus
Brandenburg, obwohl ihnen die Arbeit selbst groflen Spaf§ machte, offenkundig kein
Vorwissen zur Einordnung und Befragung der kulturellen und religiosen Bedeutung,
dieser Brandenburg seit fast 1000 Jahren geistig und kulturell prigenden Bauwerke — ein
gewichtiger Teil der Auszubildenden aus Brandenburg hatte vor Projektbeginn noch nie
eine Kirche betreten.

Die gravierenden Defizite bei den Grundvoraussetzungen zur Entwicklung von
politischer und historischer Urteilsfahigkeit lassen sich als Ergebnis einer sehr stiefmiicter-
lichen Behandlung der Ficher Geschichte und politische Bildung in der Bildungspolitik
der letzten Jahre interpretieren und sind auch kaum durch Einzelmafinahmen zu kurieren.
Die Nachlissigkeit im Umgang mit diesen Fichern zeigt sich gegenwirtig wieder in den
von Fachlehrern und Eltern heftig kritisierten Vorschligen aus den berliner und branden-
burger Bildungsverwaltungen zur — fiir die Entwicklung von Methodenbewusstsein und
zum Aufbau eines orientierenden, strukturierten Wissens vollig kontraproduktiven —
Verschmelzung der Ficher Geschichte, Politische Bildung und Geographie in einem Fach
Gesellschaftswissenschaften.

Zur Entwicklung und Stabilisierung ihrer personalen und sozialen Identitit brauchen
Jugendliche aber Orientierung, die positive und kritische Riickbindung an Sinnbeziige
und auch an kollektive und historische Identititen (Kéf8ler/Mumme: 17). Das Wissen
um Geschichte, sich seiner Herkunft zu vergewissern und sie kritisch zu beleuchten, hilft
bei der Suche nach Selbstverortung und -positionierung in aktuellen Gesellschaftsbe-
ziigen und ist Voraussetzung fiir politische Urteils- und Handlungsfihigkeit. Deshalb ist
eine qualifizierte und Horizonte eréffnende politische und historische Bildung in und

auflerhalb der Schule unabdingbar fiir das Uberleben der Demokratie.
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Anmerkungen

1 Arendt, Hannah (1994): Die Krise der Erziehung. S. 275

2 Es lohnt hier wirklich, sich zu vergegenwartigen, mit welchem Horizont und welcher
Emphase schon vor tber 1500 Jahren die Verantwortung der Menschheit flireinander und
die Verbundenheit untereinander gedacht wurde: zB. Augustinus (354-430): ,Du verei-
nigst untereinander die Birger, die Volker - was sag’ ich, das ganze Menschengeschlecht
durch die Erinnerung an die Gemeinsamkeit unseres Ursprungs, so dass die Menschen
sich nicht nur zusammentun, sondern in einem wahren Sinne zu Briidern werden..."

Isidor von Pelusium (360-451): ,Wir sollen die Sklaven wie uns selbst behandeln, denn sie sind genauso

Menschen wie wir. Und in Wahrheit, wir sind alle eins sowohl von Natur wie durch den Glauben wie

durch das Gericht, das wir alle erwarten.” Johannes Chrysostomus (344-407): ,Es bedeutet, dass

Christus aus den einen wie den anderen einen einzigen Leib bildet. So betrachtet der, der in Rom wohnt,

die Inder als seine eigenen Glieder. Gibt es eine Vereinigung, die dieser vergleichbar wdre?” (alle drei

in: de Lubac 1992: 49)

3 Weitere kritische Einwande und Anmerkungen aus feministischer und marxistischer Perspektive z.B.
in Hilge Landweer: ,Generativitat und Geschlecht. Ein blinder Fleck in der sex/gender-Debatte” und
Tove Soiland:,Gender-Konzept in der Krise. Die Reprivatisierung des Geschlechts.”

4 Das kann hier nicht weiter ausgeflihrt werden. Es sei aber darauf hingewiesen, dass sich Wolfgang
Ullman schon zu DDR-Zeiten und bis an sein Lebensende sehr intensiv mit dem Werk des
Grenzgangers, Rechtshistorikers und Soziologen Eugen Rosenstock-Huessy (u.a. ,Im Kreuz der
Wirklichkeit. Eine nachgoethische Soziologie”) beschéftigt hat.

5 Esist ein schlimmes Paradox, dass zu einer Zeit, da das Wort,Inklusion” in aller Munde gefiihrt wird,
durch die neuen vorgeburtlichen Diagnoseméglichkeiten nur noch 10 Prozent der Babys, bei denen
genetische Anomalien festgestellt werden, zur Welt kommen (Bartens 2015).

6 Fir die Arbeit mit Auszubildenden sehe ich das inhaltlich und methodisch sehr gut in Ansatzen
des ,Projekts Heimat” umgesetzt. Siehe dazu: Panke u.a. (2010) und das Methodenhandbuch zum
Projekt Heimat, Forum Arbeit (2012)
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Gedanken und Ideen fir die gewerkschaftliche Jugendbildungsarbeit
in der DGB-Jugendbildungsstétte Flecken Zechlin'

Franziska Frielinghaus

In dem folgenden Text geht es weniger um eine Beschreibung und Evaluation der
aktuellen gewerkschaftlichen Jugendbildung in der DGB Jugendbildungsstitte Flecken
Zechlin als vielmehr um meine Entwicklung einer Perspektive dieser. Ich beschrinke
mich als Gewerkschafterin und Jugendbildungsreferentin (und Teamerin) auf mogliche
konkrete Ansitze fiir die Praxis. Diese speisen sich zu einem grofien Teil aus meiner Arbeit
im weiten Feld der kritischen Berufsorientierung: Die gesellschaftspolitische Bedeutung
von Arbeit; Perspektiven nach der Schule; Ubergang Schule Beruf; Bewerbungs-
training; die Bedeutung von Geschlecht in der Arbeitswelt; allgemein: gewerkschaftliche
Themen als roter Faden. Ein kleinerer Teil aus der Konzeptarbeit zum Thema Gender;
JuleiCa-Schulungen; Seminare zu Kommunikation im Beruf.

Ist-Stand gewerkschaftliche Bildung

Die Politikwissenschaftlerin Julika Biirgin (2013) schreibt, dass Gewerkschaften zu den
groflten Tragern auflerschulischer politischer Bildung in der BRD gehéren. Sie haben
drei Alleinstellungsmerkmale: mehrere Millionen Mitglieder sind hier organisiert; sie
agieren im Handlungsfeld Arbeit und Betrieb, wo sie eine ,spezifische Durchsetzungsmacht
entfalten und die Bildungsarbeit ist ,auf kein bildungsbiirgerliches Miliew zugeschnitten
oder gar begrenzt” (Biirgin 2013:14). Sie spricht von einem gewerkschaftlichen Bildungs-
subjek¢?, welches die Angebote wahrnimmt.

In ihrer Untersuchung befasst sie sich mit den Herausforderungen der gewerkschaftlichen
Erwachsenenbildung unter verinderten Arbeitsbedingungen. Ich selbst sehe hier ebenfalls
einen Ansatz, um konkret iiber die Jugendbildung als Vorfeldarbeit in einem Gewerk-
schaftshaus nachzudenken. Ich sehe im Bereich der kritischen Berufsorientierung einen
sehr engen Bezug zum gewerkschaftlichen Handlungsfeld Betrieb und Arbeit und sehe
mich zunehmend vor der Herausforderung, neoliberalen Arbeitsbedingungen, auf deren
vermeintliche Alternativlosigkeit die Jugendlichen heute oft schon in der Schule vorbe-
reitet werden, inhaltlich und didaktisch adiquat zu begegnen.

Eine der Herausforderungen in der politischen Bildungsarbeit ist es, Jugendlichen die
Grundlagen fiir das Verstindnis der Gesellschaft, in der sie leben und arbeiten sollen,
nahe zu bringen. Fiir zentral dabei halte ich es, ihnen Rollen- und Handlungsoptionen zu
erdffnen, statt sie mittels Festzurren und Einhegung auf vorkonstruierte Identititen wie
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z.B. Personlichkeit, Geschlecht und Herkunft der Méglichkeiten des selbstbestimmten
materiellen Handelns® und des utopischen Denkens zu berauben. Dies ist umso schwie-
riger, da sich nicht nur Gewerkschaften in der Krise befinden, sondern auch deren
Bildungsarbeit (vgl. Biirgin 2013). Es gibt derzeit keine Konzepte, die fertige Antworten
auf die aktuellen Probleme geben.

In den Seminaren mit Jugendlichen aus Berlin und Brandenburg spielt Mitgliederwerbung
keine Rolle. Meistens habe ich es mit jungen Menschen zu tun, die zum ersten Mal von
Gewerkschaften, deren Aufgaben und Angeboten héren. Aus meiner Einschitzung heraus
bietet dieser Erstkontake die Maglichkeit zu sehr wertvoller Vorfeldarbeit. Als gewerk-
schaftliche Jugendbildungsreferentin stehe ich dabei vor der Aufgabe, Moglichkeiten
aufzuweisen und Angebote zu formulieren, die auf das neoliberale Konzept von indivi-
dueller Konkurrenz auf einem kapitalistischen Arbeitsmarke und die damit verbundene
uneingeschrinkte Verwertung und Vernutzung der menschlichen Arbeitskraft als Ware zu
reagieren. Durch unsere Arbeit haben die jungen Menschen die Chance, sich als Menschen
zu erkennen und in der Folge sich auch unter den Bedingungen von Lohnarbeit als
Menschen zu realisieren, sich als solche zueinander ins Verhiltnis zu setzen und letztlich
ihre menschliche Wiirde im Arbeitsprozess zu bewahren.

Bildungsideal und —anspruch

Biirgin schreibt von einer kritisch-emanzipatorischen gewerkschaftlichen Bildung. Der
Begriff klingt etwas sperrig, bestimmt aber meines Erachtens die wesentlichen Anspriiche,
die (m)eine Bildungsarbeit haben sollte:

»Kritisch ist Bildung, wenn sie ibre eigene Praxis und gesellschaftliche Funktion kritisch
betrachtet” (Biirgin 2013:18). Sie ist emanzipativ, wenn sie gesellschaftliche Entwick-
lungen und Verinderungen aufnimmt und zur Aufklirung und Befreiung des einzelnen
Menschen beitrigt. ,, Kritisch-emanzipatorische Bildung verzichtet weder auf eine Perspektive
emanzipatorischer Praxis noch auf eine Kritik der Gesellschaft, zu der auch die Bildungsver-
hiltnisse selbst gehoren” (ebda. 19). Fragen, Probleme und Themen, die gesellschaftliche
Verhiltnisse tangieren und kliren, sind Gegenstand politischer Bildung (vgl. ebda.).

Diese wiren im Bereich der kritischen Berufsorientierung meines Erachtens:

a) Die Forderung zum einen nach einer menschenwiirdigen Erwerbsarbeit, auf die der
oder die Beschiftigte stolz sein kann. Zum anderen Arbeitslosigkeit vom Stigma des
unpolitischen Arbeitsunfihigkeitszustandes zu befreien, wie der Journalist Owen Jones
(2012) schreibt. Das hiefle, die Forderung nach einem nicht nur existenz-, sondern
auch die gesellschaftliche, soziokulturelle Teilhabe sichernden Grundeinkommen fiir
Alle, wie es die Gewerkschaften zum Teil fordern, in die Perspektiventwiirfe aufzu-
nehmen.

b)Bewusstsein der Unterdriickungs- und Ausbeutungsformen aufgrund von Geschlecht,
Herkunft, Behinderung, Alter, Hautfarbe, sexueller Orientierung, Klasse fordern und
konkrete Handlungsoptionen aufzeigen.
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¢) Ein Verstindnis globaler 6konomischer Zusammenhinge vermitteln und sich selbst als
Subjekt darin begreifen: , Miindig arbeiten bedeutet, sich reflektiert zu den Anforderungen
verhalten zu kinnen, die an das eigene Arbeits-, Reproduktions- und auch Lernhandeln
gerichtet werden (Biirgin 2013:231). Denn: ,, Die neuen Verhiltnisse der Arbeit bringen
mehr Selbstindigkeit, aber nicht mehr Autonomie fiir die Beschiftigten hervor. Beschiftigte
miissen tun, was zu tun ist. Die bisherigen Formen, die eigenen Interessen in heteronomen®
Verhiltnissen zu vertreten (Organisation, Kollektivitit) implodieren und neue sind noch
nicht in Sicht“ (Biirgin 2013:230).

d) Durch Wissensaneignung (interessengeleitet und/oder als Notwendigkeit) Handlungs-
moglichkeiten erdffnen, die die Arbeitenden durch erhshte Selbstbestimmungs- und
Freiheitsgrade einer gerechteren Gesellschaft niher bringen.

e) Sich als arbeitenden Menschen und damit als méglichen Teil einer demokratischen
Bewegung der organisierten Arbeit (, Gewerkschaft®) begreifen, in der globale Rechte
(und Pflichten) solidarisch verhandelbar sind.

f)In der Jugendbildungsarbeit auch utopische Elemente zulassen und férdern, die
Hoflnung in die Wirkung der Jugendbildungsarbeit dabei aber nicht iiberstrapazieren:
»Gewerkschaftliche Bildungsarbeit kann utopisch sein und eignet sich gerade deshalb nicht,
in ihr die Erfiillung von Zielen zu suchen, an der die politische Praxis gegenwiirtig scheitert.
Die kritisierten Verhdltnisse sind gesellschaftlich und lassen sich nicht durch Bildung
aufheben. Arbeitspolitische Bildung ersetzt Arbeitspolitik nicht“ (Biirgin 2013:257).

Gedanken zur Praxis
Lehren, was mich interessiert und vor allem Fragen stellen,
deren Antwort ich noch nicht weil3.

Der Philosoph Jaques Ranciere (1987) beschiftigt sich mit der Rolle des_der Lehrenden
und den Anspriichen, die diese_r mitbringen sollte: ,, Wer lehrt, ohne zu emanzipieren,
verdummt. Und wer emanzipiert, hat sich nicht darum zu kiimmern, was der Emanzi-
pierte lernen muss. Er wird lernen, was er will, nichts vielleicht” (Ranciere 1987:28f). Ich
als Bildnerin, Teamerin, Jugendbildungsreferentin muss mir also Gedanken darum
machen, was ich lehren méchte und niche, was die Jugendlichen lernen sollen. Ich muss
mir Gedanken darum machen, ob es mir gelingt, den Teilnehmenden zu mehr Selbst-
bestimmung zu verhelfen. Jede_r Teilnehmende soll selbstindig und unabhingig von
dem Stoff, den ich mir zurecht gelegt habe, entscheiden, was er oder sie tun, verfolgen,
aufnehmen méchte. Es sind nicht nur die Inhalte, die eine Bildung zu einer linken,
gewerkschaftlichen, emanzipativen und kritischen machen, sondern auch die Form ihrer
Darbietung: die Didaktik. Darin besteht eine der groffen Chancen der auflerschulischen
Bildungsarbeit, dass sie diesen Grad von Freiheit bietet.

»Lebren worin man unwissend ist, bedeutet ganz einfach Fragen stellen dazu, worin man
unwissend ist“ (ebda. 43). Was weil§ moglicherweise der_die jugendliche Seminarteil-
nehmer_in? Was kann ich iiber deren Lebenswelt erfahren? Woran lassen sie mich Anteil
haben? Welche fiir mich interessanten neuen Aspekte ergeben sich? Welches sind die
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jeweiligen Primissen-Griinde-Zusammenhinge, die ich verstehen und die mir Anhalts-
punkte geben, wie ich als Teamerin agieren kann? Das Ziel dieses Austausches und
Lernprozesses ist ein simples, wenn auch niche geringes und leichtes. ,,Es wiirde fiir alle
genidigen zu lernen, sich als gleiche Menschen in einer Gesellschaft der Ungleichbeit anzusehen.
Das bedeutet, sich zu emanzipieren” (ebda. 155). Das bedeutet Bildung vom Standpunkt
des Subjektes mit politischen emanzipativen Zielsetzungen.

Was wire dann eine mégliche Praxis? Wie sihe diese Bildungsarbeit konkret aus?

Biirgin schreibt, dass Seminare Fragen und praktische Herausforderungen der Bildungs-
subjekte in den Mittelpunke stellen sollen, so dass sich das Bildungsarrangement auf den
jeweiligen Handlungskontext bezieht (vgl. Biirgin 2013:233f). Das bedeutet, dass ich die
Erfahrungen der Subjekte selbst in den Mittelpunkt der Seminare stelle und einen thema-
tisch bestimmten Austauschraum als Rahmung zur Verfiigung stelle. Ich wire dann auch
Bildungsbegleiterin und nicht nur Bildungsreferentin. Ich gebe dir mein Wissen und zeige
dir meine Arbeitswelt, so dass ich ginzlich entbehrlich fiir dich werde.

Die Soziologin Jean Lave und der Lernforscher Etienne Wenger (1991) stellen das
Konzept des ,situated learning” vor und beziehen sich auf Lernverhiltnisse in Ausbil-
dungen. Sie beschreiben Lernen als legitime periphere Partizipation. Lernende sind legiti-
mierte Mitglieder einer ,community of practice™. Die Aneignung des Wissens und der
Fertigkeiten setzt eine vollstindige Teilhabe an den soziokulturellen Praktiken in einer
Community voraus®. Periphere Partizipation bedeutet die Verankerung des Subjekts und
seiner Lernhandlungen in der sozialen Welt. Legitime periphere Partizipation zielt nicht
nur auf die Herausbildung von sachkundigen Identititen in der Praxis, sondern auch
auf die Reproduktion und Transformation von Communities von Experten. Lave und
Wenger betonen die signifikante Rolle der verwendeten Sprache in Lernhandlungen zur
Weitergabe von Wissen. Gerade auch in Abgrenzung zu formellen Lernkontexten, wo im
wesentlichen durch Vormachen und Nachahmen Lehre vollzogen wird, bietet die verbale
Anleitung in informellen Lernkontexten eine wesentlich hohere Bandbreite und Allge-
meingiiltigkeit an Verstindnis’. ,Situated learning” in ,communities of practice” meint
also das gegenstandsbezogene Lernen mit dem Ziel, dem Lernsubjekt alles vorhandene
Wissen zu vermitteln und es somit selbst zum Experten_in werden zu lassen.?

Nun stehe ich bei der gewerkschaftlichen Bildungsarbeit in der DGB Jugendbildungs-
stitte Flecken Zechlin (DGB JBS FZ) vor dem Problem, dass Seminare in der Regel drei
bis fiinf Tage dauern und einmalig sind. Damit kann kein Prozess des situativen Lernens
angestoflen werden und eine community of practice ist nicht umsetzbar.

Das Prinzip wire moglicherweise bei einem weiteren Ausbau von Schulkooperationen
praktikabel. Hierbei wire es notwendig, nicht nur den Lehr-Lern-Prozess zwischen
Teamer_innen der Bildungsstitte und den jugendlichen Teilnehmenden anzustoflen,
sondern in die Praxis auch Lehrkrifte und Erziehungsberechtigte einzubezichen. Die
»community of practice” ist mehrdimensional und nicht starr in seinem Gefiige von
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Lehrenden und Lernenden zu sehen. Das bedeutet, dass sich viele verschiedene Akteur_
innen auf verschiedenen Ebenen in einem Bildungsprozess befinden.

Einen weiteren Ansatz fiir dieses Konzept sehe ich in der Analyse des Projektes ,active
progress’, welches sich mit jugendlichen Schulabbrecher_innen befasst und bei dem
die DGB JBS FZ am Rande beteiligt war. Der Evaluationsbericht hebt die enge Zusam-
menarbeit von Erziehungsberechtigten, Schule, Gewerkschaften, Unternehmen hervor.
Er hilt die Schaffung anderer Lernorte mit prakeischer Ausrichtung und Teilhabe und
Mitbestimmung zur Erhéhung des Selbstwertgefiihls der Jugendlichen fiir notwendig
(vgl. active progress 2012).

Ein weiteres Praxisbeispiel, mit dem die DGB JBS FZ bereits in der Vergangenheit zu
tun hatte, sind die Zukunftscamps'®
practice” in einigen Aspekten umsetzen.

, die meines Erachtens das Konzept ,,community of

Wir kooperieren in unseren lebensweltlichen Beziigen miteinander.

Die kritische Psychologin Christina Kaindl (2009) bezieht sich auf den kritischen Psycho-
logen Klaus Holzkamp und schreibt, dass sich ein Subjekt zum Lernen entschlief3t, wenn
es auf ein Handlungsproblem stéf8t. Diese Begriindung kann fremdbestimmt sein und
bei Ignoranz zu Handlungseinschrinkungen fithren. Sie kann auch aus den eigenen
Interessen heraus formuliert sein. In der Regel ist in den Seminaren mit Jugendlichen
aus Berlin und Brandenburg be